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RESUMO

O processo avaliativo passou por diversas mudancas significativas ao longo da histéria. Na
disciplina de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), essas mudancas estiveram atreladas
as diferentes abordagens de ensino que surgiram com o passar do tempo. Cada abordagem foi
desenvolvida pensando em um contexto social especifico e nas necessidades de ensino e de
aprendizagem daquele momento. A disciplina de ELE necessita, quando se trata de avaliagéo,
desenvolver metodologias que se distinguem das demais disciplinas. Cientes disso, optamos
nesta pesquisa por selecionar como tema: o processo avaliativo dentro da disciplina de
Espanhol-Lingua Estrangeira. O processo avaliativo exige demasiada responsabilidade em
sua preparacdo, pois € por meio deste que os professores conseguem identificar se os
objetivos que estabeleceram foram alcangados. Com esta pesquisa, procuramos averiguar
como as avaliagcbes em Lingua Espanhola foram desenvolvidas em duas escolas diferentes:
uma da rede publica e outra da rede privada, da cidade de Porto Velho-RO. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, tratamos de investigar quais instrumentos avaliativos 0s
docentes empregaram em suas aulas, a fim de percebermos o papel da avaliagdo dentro do
processo de ensino e de aprendizagem para esses docentes. Assim, para a realizacdo da
pesquisa fez-se necessario desenvolver observagdes de aulas e de avaliagdes no periodo de um
trimestre (o primeiro do ano de 2017), nas respectivas escolas, aléem de aplicarmos um
questionario composto por dezesseis (16) perguntas (Anexo 8) aos dois professores. Apos a
coleta de dado, os mesmos foram analisados, sendo relacionados ao referencial tedrico por
nos selecionado. Os resultados dessas analises encontram-se ao longo deste texto, o qual esta
dividido em dois capitulos: Retrospectiva do Ensino de Linguas Estrangeira e A Metodologia
Avaliativa dos Professores Observados. Dentre os referenciais teoricos utilizados, destacam-
se: Leffa (1988); Libaneo (1994); Luckesi (2006; 2003; 1992) e Almeida Filho (2002). Ao
final desta pesquisa, podemos perceber que existem discrepancias entre os discursos
assumidos pelos docentes e a sua pratica em sala de aula. Tais discrepancias talvez sejam
frutos da avaliagdo desenvolvida em sala de aula ao longo do tempo, a qual ndo tinha como
foco diagnéstico, mas sim a atribuicdo de rétulos. Tal fato, entretanto, apenas demonstra a
necessidade de haver novos estudos e discussdes sobre o processo avaliativo dentro do
ambiente escolar.

Palavras-chave: Processo Avaliativo. Lingua Estrangeira. Ensino Médio. Habilidades
Linguisticas.



RESUMEN

El proceso de evaluacién pasé por diversos cambios significativos a lo largo de la historia. En
la asignatura de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), estos cambios estuvieron vinculados
a los diferentes enfoques de ensefianza que surgieron con el paso del tiempo. Cada enfoque se
desarroll6 pensando en un contexto social especifico y en las necesidades de ensefianza y
aprendizaje de aguel momento. La disciplina de ELE necesita, cuando se trata de evaluacion,
desarrollar metodologias que se distinguen de las demas disciplinas. Conocedores de eso,
optamos en esta investigacion por seleccionar como tema: el proceso de evaluacion dentro de
la asignatura de Espafol-Lengua Extranjera. El proceso de evaluacion exige demasiada
responsabilidad en su preparacion, pues es por medio de éste que los profesores logran
identificar si los objetivos que establecieron se alcanzaron. Con esta investigacion, buscamos
averiguar como las evaluaciones en Lengua Espafiola se desarrollaron en dos escuelas
diferentes: una de la red publica y otra de la red privada, de la ciudad de Porto Velho-RO.
Durante el desarrollo de la investigacion, tratamos de investigar cuales instrumentos de
evaluacion los docentes emplearon en sus clases, a fin de percibir el papel de la evaluacion
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje para esos docentes. Asi, para la realizacion de
esta investigacion se hizo necesario desarrollar observaciones de clases y de evaluaciones en
el periodo de un trimestre (el primero del afio 2017), en las respectivas escuelas, ademés de
aplicar un cuestionario compuesto por dieciséis (16) preguntas (Anexo 8) a los dos profesores.
Tras la recoleccion de datos, los mismos fueron analizados siendo relacionados al referencial
tedrico que hemos elegido. Los resultados del andlisis se encuentran a lo largo de este texto, el
cual esta dividido en dos capitulos: Retrospectiva de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras y
La Metodologia Evaluativa de los Profesores Observados. Dentre los referenciales tedricos
utilizados en esta investigacion se destacan: Leffa (1988); Libaneo (1994); Luckesi (2006;
2003; 1992) e Almeida Filho (2002). Al final de esta investigacion, se percibié que existen
discrepancias entre los discursos asumidos por los docentes y su practica en el aula. Tales
discrepancias tal vez sean fruto de la evaluacién desarrollada en el aula a lo largo del tiempo,
la cual no tenia como foco diagnostico, sino la atribucién de rétulo. Tal hecho, sin embargo,
solo demuestra la necesidad de que haya nuevos estudios y discusiones sobre el tema proceso
de evaluacion dentro del ambiente escolar.

Palabras-Clave: Proceso Evaluativo. Lengua Extranjera. Ensefianza Media. Habilidades
Linguistica.
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INTRODUCAO

Ao longo do tempo, uma série de estudos foram desenvolvidos sobre o papel da
avaliagdo dentro do processo de ensino e de aprendizagem. Atualmente, os discursos de
diferentes pesquisadores parecem ter se alinhado no sentido de afirmar que avaliar € uma
tarefa importante no cenario educacional, devendo, portanto, seguir certos critérios.
Entretanto, parece ndo haver consenso entre os professores sobre como desenvolver isso.
Apesar de estarmos no seculo XXI, infelizmente h& professores que ainda usam as avaliacbes
como instrumento de tortura/ameaga.

Desde muito tempo, sabe-se que o termo avaliacdo tende a despertar determinado
estresse e/ou desconforto no individuo que € avaliado. Apesar desses reveses, a avaliacdo na
atualidade muito se diversificou. Para avaliar seus alunos, os professores podem empregar
diferentes instrumentos avaliativos, como, por exemplo: producdo textual; trabalhos de
pesquisa; apresentacdo oral; frequéncia; construcdo de videos; artigos, etc. As disciplinas que
compdem o curriculo da Educacdo Bésica- EB permitem que os docentes que as lecionam
tenham liberdade para escolher qual procedimento avaliativo adotar. Em relacdo a Lingua
Espanhola, esta disciplina possui suas particularidades, pois suas avaliacbes podem englobar
os exemplos de avaliacBGes citados acima, devendo, também, contemplar ainda as quatro
habilidades linguisticas: ler, ouvir, escrever e falar.

Em vista disso, esta pesquisa visa discutir sobre a temética Avaliacdo no ensino da
Lingua Espanhola (ELE). Tivemos como principal objetivo verificar como os professores de
Lingua Espanhola, do Ensino Médio, de duas escolas diferentes (uma publica e uma privada),
da cidade de Porto Velho-RO, realizam as avaliacGes na disciplina de Lingua Espanhola, a
fim de perceber o papel da avaliacdo dentro do processo de ensino e de aprendizagem de ELE
para esses professores. Nesse aspecto, visamos encontrar respostas aos seguintes
guestionamentos: Qual o conceito de avaliacdo para os professores investigados? Como eles
percebem o papel da avaliacdo no ensino de ELE? Qual(is) habilidade(s) linguistica(s) suas
avaliagdes contemplam?

Esta pesquisa se encontra baseada no método pesquisa-acdo, visto que, tal
metodologia, visa observar um fator durante um determinado tempo e emitir um juizo sobre
ele. Nesse caso, observamos as aulas e avalia¢es da disciplina de Lingua Espanhola por um
trimestre, em duas escolas do municipio de Porto Velho, e, ao término das observagdes,

aplicamos um questionario a partir do qual pudemos comparar a realidade que vivenciamos
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com as respostas dos professores. Foram observadas aproximadamente vinte e duas (22) aulas
de ELE na escola publica e trinta e seis (36) aulas de ELE na escola privada. Vale ainda
ressaltar que, antes de iniciarmos a observacdo das aulas, os docentes tinham conhecimento
prévio dos dias e dos horarios que estariamos presentes em suas aulas.

A pesquisa-agéo constituiu-se de etapas planejadas. Em virtude disso, a primeira etapa
iniciou com pesquisas bibliogréficas, nas quais fizemos um levantamento sobre o material
publicado referente ao processo de avaliacdo, de modo geral, e ao processo de avaliacdo em
Lingua Estrangeira, de modo particular, e ao ensino das quatro habilidades dentro do
ambiente escolar. Na segunda etapa da pesquisa, apresentamo-nos as escolas selecionadas. A
seguir, comecamos a observar as aulas e as avaliagfes dos respectivos professores. Nossa
observacao ocorreu no primeiro trimestre letivo deste ano, entre 0s meses de marco e maio.
Ao término desta, aplicamos um questionario composto por dezesseis questdes (ver Anexo 8)
aos dois professores. As respostas desse questionario foram comparadas e analisadas,
compondo um dos capitulos desta pesquisa.

Assim, o presente texto estd dividido em dois capitulos. O primeiro capitulo esta
composto duas sec¢des. Iniciamos o capitulo discorrendo sobre o processo de ensino e de
aprendizagem da LE na Educacgdo Bésica. Na primeira se¢do desse capitulo, falamos sobre as
abordagens de ensino de Linguas Estrangeiras. Para isso, procuramos explicar cada
abordagem, associando-a as habilidades que enfatiza. Nessa secdo, ainda realizamos uma
discussao sobre o0 ensino das quatro habilidades nas aulas de Lingua Estrangeira. Na segunda
secdo, fizemos um sintético retrospecto acerca das metodologias avaliativas empregadas
desde a Antiguidade até os dias atuais, com 0 objetivo de mapear o processo evolutivo da
avaliacdo e de discutir seu papel social. Ainda nessa etapa do texto, destacamos as
particularidades da avaliacdo dentro da disciplina de Lingua Estrangeira.

O segundo capitulo encontra-se dividido em trés secdes. Na primeira, descrevemos as
respostas obtidas nos questionarios aplicados aos dois professores. Na segunda, descrevemos
nossas consideracOes acerca das respostas de cada um dos professores, comparando-as com as
observagdes das aulas. Na Ultima secdo, discutimos o papel da avaliagdo nas aulas de
Espanhol como Lingua Estrangeira a partir das consideracOes feitas nos topicos anteriores.
Nessa ultima secdo, buscamos discutir qual, em nossa percepgéo, é o papel que os professores
concedem a avaliagéo na disciplina de Lingua Espanhola. Essa Gltima se¢do ainda apresentou
algumas sugestdes de procedimentos metodologicos e de atividades avaliativas que
contemplam as quatro habilidades linguisticas, levando em consideracdo a realidade de cada

um dos professores. Em nossas ConsideragOes Finais, fizemos uma retomada dos assuntos
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discutidos nos capitulos um e dois, relacionando-os e refor¢cando o fato de que a avaliacéo é
um processo que exige seriedade, sendo parte essencial para o desenvolvimento de um ensino
de qualidade e que cada docente de LE tem a liberdade de adequar suas aulas a(s)
abordagem(ns) que julgar mais relevante. Por trata-se de uma pesquisa nao apenas
bibliografica, ou seja, pesquisa-acdo, todas as avaliagOes (testes escritos) que os professores
(da escola publica e da escola privada) aplicaram durante o primeiro trimestre aos seus

alunos, encontram-se no anexo.
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1 RETROSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

1.1 O ensino das quatro habilidades

Estudar uma Lingua Estrangeira (LE) tornou-se um imperativo do presente século.
Embora o estudo e o conhecimento de outras linguas sejam antigos, somos cientes de que, nas
ultimas décadas, aprender uma LE tornou-se um anseio de muitos, pois a sociedade atual nos
exige isso. Vivemos em um mundo globalizado, no qual cada vez mais precisamos dispor de
conhecimento em outras linguas a fim de termos competéncia para nos relacionar com o
outro, para ter acesso ao mercado de trabalho, acesso ao conhecimento, etc.

Acredita-se que, na Antiguidade, os primeiros processos de aprendizagem de uma LE
ocorreram pelo contato direto com os falantes nativos: “paralelamente a estas aquisigdes em
meio natural, alguns povos se preocuparam em aprender e ensinar, de forma sistematica,
algumas linguas estrangeiras” (CESTARO, 1999). Se langcarmos um olhar para a historia do
ensino de linguas, encontraremos as primeiras provas deste atreladas a conquista gradativa
dos sumérios pelos acadianos, ou seja, por volta do ano 3000 a.C. até, aproximadamente,
2350 a.C. Segundo Germain (1993), naquela época, os acadianos adotaram o sistema de
escrita dos sumérios a0 mesmo tempo em que aprenderam a lingua dos povos conquistados.
Dominar o sistema de escrita dos sumérios estava rodeado de prestigio, constituindo-se em
um sistema de promogdo social. Embora a lingua aprendida através da escrita nédo
correspondesse a lingua que era usada pelo povo no cotidiano. O mesmo aconteceu com 0
império romano que buscou aprender o grego como segunda lingua, valorizando-a em
detrimento das linguas béarbaras. J& na origem do ensino de LE, podemos perceber que
questBes atreladas a fatores econdmicos, politicos e culturais sdo determinantes no momento
de se escolher qual lingua aprender. A lingua considerada de maior prestigio esta associada ao
papel desempenhado pelo grupo de falantes que a possui frente aos demais. Dessa forma,
escolher uma LE implica em posicionar-se socialmente.

De acordo com Cestaro (1999), “data do 3° século da nossa Era a aparicdo dos
primeiros manuais de aprendizagem de uma lingua estrangeira”. Tratava-se de manuais
bilingues, enfatizando a pratica do vocabulério e da conversacdo, e eram, sobretudo,

utilizados pelos falantes do latim que aprendiam grego. Naquele momento, a aprendizagem
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estava centrada na repeticdo oral e escrita de palavras, de versos religiosos, de trechos de
poemas, etc. Percebemos que, desde a Antiguidade, a aprendizagem de uma nova lingua
esteve atrelada a escrita, em geral as necessidades implantadas pela sociedade de diferentes
épocas (LEFFA, 1988). Dessa forma, podemos alegar que 0 mesmo ocorreu com o latim, pois
sO se era considerado um cidaddo da elite aquele que tivesse contato com a escrita desse
idioma. Era necessério conhecer as regras gramaticais, ou seja, era imprescindivel passar pelo
processo de alfabetizacao.

O latim (classico) era uma exigéncia da sociedade romana, pois as grandes obras
literarias estavam escritas nessa lingua. Apesar desse idioma ser dominante entre a sociedade
elitizada, este ndo era o0 que estava presente na fala dos cidadaos das classes mais baixas. O
latim vulgar era a lingua que se utilizava em distintas classes sociais, em todos 0s espacos

sociais. Palmeira (2010, s/p) enfatiza que:

O termo vulgar deve ser entendido aqui como a lingua falada por todas as camadas
da populagdo. Ele inclui as diversas variedades da lingua falada, desde a linguagem
corrente das ruas, até as linguagens profissionais, os termos usados nas guerras e nas
transacBes comerciais e as girias. Foi esse latim que os soldados, lavradores,
viajantes e funcionarios romanos levaram para as regides conquistadas e que, por
diversos fatores, deu origem as chamadas linguas romanicas.

Percebemos que, conforme o império romano conquistava novas regifes, o latim
vulgar expandia-se, tornando-se a lingua comum nas regides conquistadas. Entretanto, a
medida que o império romano foi perdendo sua estabilidade, vindo a declinar no século V, o
latim vulgar acabou por desenvolver-se de forma independente nestas regides, passando por
diferentes modificacbGes. Essas transformacdes acarretaram na formacdo de novas linguas,
denominadas de linguas romanicas®.

Antes do surgimento das linguas romanicas, o latim, por muito tempo, foi considerado
uma lingua de prestigio, devido a expansdo alcancada pelo império romano. Era o idioma
classico da época, seu ensino ocorria de forma semelhante ao grego: repeticdo de palavras e
grandes glossarios. O aprendiz devia estudar o latim para ser capaz de ler as grandes obras
literarias da época. Contudo, com o surgimento das linguas romanicas, o latim,
paulatinamente, ficou restrito aos livros e a religido, até ser tratado como uma lingua morta,

restrita apenas a escrita e a leitura. Cestaro (1999) destaca que:

No final da ldade Média e comeco da Renascenga, as linguas vernaculas - o francés,
o italiano, o inglés, o espanhol, o alem&o e o holandés - se tornaram cada vez mais

! Segundo Gongalves (2009, p.13), as linguas romanicas sio um grupo de linguas que inclui: Portugués, Francés,
Espanhol, Provencal (falado em regides de fronteira da Italia com a Franca), Italiano, Galego (falado na regido
da Galicia), Cataldo (lingua falada na Catalunha e idioma oficial de Andorra na Espanha), Romeno (lingua
oficial da Roménia), entre outras linguas consideradas menores.
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importantes e o latim, cada vez menos usado na oralidade. A medida que as diversas
linguas nacionais suplantaram o latim como lingua de comunicacdo, elas se
tornaram objeto de aprendizagem escolar. No plano metodoldgico, vale salientar que
¢ 0 modo de ensino do latim que prevalece durante toda a Idade Média e que o
ensino das linguas vivas ou modernas vai se basear no modelo de ensino do latim.

Naquele periodo, o ensino das linguas estrangeiras come¢ou a ganhar maior espaco,
figurando nos ambientes formais de ensino de diferentes paises. Na ocasido, os professores
deveriam ser bilingues, ou seja, aléem da lingua do seu pais (vernacula), também tinham que
saber o latim culto. Cerca de trés séculos a frente, o ensino de LE sofreria mudancas
significativas. Segundo Norte (2013, p.12), no século XIX, € possivel identificar trés fases em

relacdo ao ensino de LE:

Na primeira (inicio do século), acontece uma lenta incorporacdo das LEs no
curriculo das escolas secundarias; na segunda (por volta dos anos 1850), surge o
ensino utilitario em decorréncia da aproximagdo das nacGes europeias, no qual as
pessoas tinham interesses e necessidades praticas em aprender linguas. O terceiro
momento ocorre a partir de 1880 e esta relacionado & histéria da Reforma, que
impulsionou a linguistica e a fonética.

As fases apontadas por Norte, em relacdo ao século XIX, prenunciam as mudancas
que o século seguinte incorporaria ndo s6 na forma de perceber as LEs, mas também nas
abordagens usadas para o seu ensino. Na histdria do ensino de linguas, a primeira abordagem?
foi a da Gramatica e da Traducdo (AGT) — tradicionalmente conhecida como Método
Gramaética-Traducdo. De acordo com Howatt (1984, p. 131), a AGT foi desenvolvida para as
escolas secundarias no final do século XVIII, na Prussia. Essa abordagem priorizava a leitura
(normalmente de textos literarios) e a escrita nas linguas classicas (latim e grego), sendo que a
fala e a audicdo na Lingua Estrangeira em estudo ndo recebiam muita atencdo. O importante
era que o aluno fosse capaz de traduzir textos da lingua materna para a lingua alvo e vice-
versa. O exercicio de traducdo era bem comum. As aulas estavam baseadas em estruturas
gramaticais. Considerava-se que apenas ler e escrever era suficiente. De acordo com Jalil e
Procailo (2009, p. 776), na AGT “o professor-transmissor colocava-se como a peca central da

sala, pois detinha o saber, e pouca iniciativa era atribuida aos alunos. Sendo a autoridade em

? Estamos cientes da grande abrangéncia que envolve a utilizagio do termo “método”, por isso, neste estudo,
emprega-lo-emos a partir das consideracdes de Leffa (1988, p. 02). No texto “Metodologia do ensino de
linguas”, ele realiza uma distingdo entre “abordagem” e “método”: “Abordagem € o termo mais abrangente e
engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na medida em que
variam esses pressupostos. (...) O método tem uma abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma
abordagem. Néo trata dos pressupostos teoricos da aprendizagem de linguas, mas de normas de aplicagdo desses
pressupostos”. Leffa (1988, p. 02) ainda destaca que “a tnica dificuldade nessas definicGes de abordagem e de
método estd na imprecisdo historica do termo ‘método’, ja consagrado tanto no sentido amplo como no restrito”.
Em seu texto, no entanto, ele faz questdo de realizar a diferenciagdo: “A solucdo proposta neste artigo ¢ usar o
termo na acepgdo atual e fazer a necessaria ressalva para cada caso”. Assim, utilizaremos, aqui, a mesma
terminologia empregada por Leffa (1988, p. 01), respeitando a diferenciacdo entre abordagem e método.
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sala de aula, o professor corrigia os alunos para que sempre obtivessem a resposta correta”. O
docente era o transmissor do conhecimento e os alunos apenas receptores.

Ao longo dos anos, as mudancas ocorridas na sociedade fizeram com que o ensino de
LE sofresse diversas alteracdes. Richards e Rodgers (2003, p. 11) destacam que: “O ensino de
idiomas no século XX se caracterizou pelas frequentes mudancas e inovagdes e pelo

desenvolvimento de ideologias de ensino de idiomas™

[traducdo nossa]. O século XX foi
marcado por uma série de acontecimentos, entre 0s quais merecem destaque as duas guerras
mundiais, as inovacdes tecnoldgicas, a implantacdo de linhas de producdo fabril e o
desenvolvimento dos meios de transporte. Esses acontecimentos modificaram o cenario
mundial e, por conseguinte, implicaram na forma como o0 ensino de LE estava estruturado.
Assim, a da Abordagem da Gramatica e da Traducdo, que havia imperado por tantos anos, foi
contraposta por uma onda de novas propostas de ensino que tinham como questdo
motivadora: como tornar o conhecimento de Linguas Estrangeiras (LES) mais eficaz? De

acordo com Richards e Rodger (2003, p. 11):

[...] a busca de melhores métodos era uma preocupacdo constante para muitos
professores e especialistas em linguistica aplicada ao longo do século XX. Os
defensores de cada método professam a crenga de que as préticas de ensino
defendem uma base mais efetiva e teoricamente sélida para o ensino do que as
anteriores®. [traducdo nossa]

A busca por melhorias no ensino das LEs est4 relacionada com as necessidades de
cada periodo historico. Assim, a AGT comecou a mostrar-se limitada frente a evolucédo social
e as necessidades dos aprendizes de LEs. Sob essa perspectiva surgiu a Abordagem Direta
(AD) - tradicionalmente Método Direto. Nessa abordagem, estimulava-se o aprendiz a
comunicar-se na lingua alvo, focando as habilidades oral e auditiva. Acreditava-se que do
mesmo modo como se aprende a lingua materna (por observacao), aprender-se-ia a LE. A
proposta de comunicagdo da AD consistia em um trabalho a partir de situa¢fes como “no
restaurante”, “na loja”, “no aeroporto”, etc. Segundo Cestaro (1999), o principio fundamental

dessa abordagem era o de que:

(...) a aprendizagem da lingua estrangeira deveria se dar em contato direto com a
lingua em estudo. A lingua materna deveria ser excluida da sala de aula. A
transmissdo dos significados dava-se através de gestos, gravuras, fotos, simulacéo,
enfim, tudo o que pudesse facilitar a compreensdo, sem jamais recorrer a tradugdo.

3 “La ensefianza de idiomas en el siglo XX se caracteriz6 por los frecuentes cambios e innovaciones y por el
desarrollo de ideologias de ensefianza de idiomas”.

*[...] la busqueda de métodos mejores fue una preocupacion constante para numerosos profesores y expertos en
linguistica aplicada a lo largo de todo el siglo XX. Los partidarios de cada método profesan la creencia de que
las practicas docentes defienden un fundamento més eficaz y tedricamente solido para la ensefianza que los
anteriores”.



17

Na AD, a traducéo (literal) ndo ocorria facilmente. Primava-se pelo uso de exemplos
para a compreensao de determinado vocabulario ou frase. O estudante de LE precisava sentir-
se em contato direto com a lingua em estudo. Enquanto a Abordagem da Gramatica e da
Traducdo permitia que o aluno utilizasse a lingua materna nas aulas de LE, a Abordagem
Direta tentava produzir um ambiente monolingue. Com a AD, as aulas de LE tomaram novas
diregBes: a gramatica passou a ser ensinada de forma indutiva e os professores faziam uso da
Lingua Estrangeira em sala de aula, estimulando a fala e a compreensdo auditiva dos
estudantes. Tal abordagem focava na oralidade, embora a escrita fosse introduzida logo nas
primeiras aulas.

Leffa (1988, p. 06), ao tratar das atividades desenvolvidas nas aulas baseadas na AD,
afirma que “a técnica da repeticdo ¢ usada para o aprendizado automatico da lingua. O uso de
dialogos sobre assuntos da vida diaria tem por objetivo tornar viva a lingua usada na sala de
aula. O ditado é abolido como exercicio”. Apesar dessa abordagem propor uma interagdo
comunicativa, o professor ainda era o detentor do conhecimento; a aula era conduzida a seu

modo, existindo pouca interacdo entre docente e discente. Cestaro (1999) destaca que:

O professor continuava no centro do processo ensino-aprendizagem. Ele era o guia,
o “ator principal” e o “diretor de cena”. Nao se dava ao aluno nenhuma autonomia,
nem se procurava trabalhar em pequenos grupos. Era o professor que servia de
modelo linguistico ao aprendiz. N&o havia praticamente nenhuma interacdo entre os
aprendizes; no entanto, eles até podiam conversar entre si, através de jogos de
pergunta e resposta.

Apesar de ser uma abordagem na qual a comunicacdo em LE € priorizada, o estudante
ndo tem muita liberdade. O professor é o centro de tudo e o discente deve ter o docente como
exemplo. A Unica interacdo entre os discentes ocorre por meio de jogos (pergunta e resposta)
com respostas fechadas. Na sequéncia da Abordagem Direta, temos a Abordagem
Audiolingual (AA). Esta focava na repeticdo de frases e de oracGes (modelos fixos). Com isso
esperava-se que, de tanto repetir, o aluno conseguiria aprender uma Lingua Estrangeira. Essa
abordagem surgiu em meio ao contexto da Segunda Guerra Mundial. Precisava-se que 0s
soldados envolvidos na guerra soubessem se comunicar em outras linguas como estratégia de
espionagem. As atividades da AA eram desenvolvidas da seguinte forma: os alunos tinham
contato com a gramatica através de exemplos e o vocabulario lhes era apresentado por meio
de frases prontas. O ensino e a aprendizagem de uma LE com base na Abordagem
Audiolingual estavam atrelados a ideia de que a aprendizagem de um novo idioma ocorre por
meio de repeticdo rotineira, ou seja, algo mecanico. Dizia-se que a repeti¢do “aprimorava” a

comunicagdo dos soldados. Entretanto, tal comunicagdo ndo ocorria de forma natural, ja que
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essa abordagem ndo oportunizava ao aprendiz a possibilidade de desenvolver a
espontaneidade, visto que o vocabulario e as estruturas trabalhadas eram pré-estabelecidos.
Por variadas vezes se comprovava a incapacidade dos alunos quanto a comunicacdo em
ambiente real.

A Abordagem Audiolingual parte dos seguintes pressupostos: “Aprender uma LE
significa que dever haver mais comunicacdo e menos escrita; A lingua é um conjunto de
hébitos; E necessario ensinar a lingua e ndo sobre a lingua” (LEFFA, 1988, p.12). A primeira
hipdtese dessa abordagem é que antes de tudo o aprendiz deve se comunicar. Os defensores
da AA diziam que, primeiramente, o aluno deveria ouvir e falar, igualmente como ocorre na
lingua materna. Inicialmente se ouve, na sequéncia inicia 0 processo comunicativo
(oralmente), e somente apos saber falar € que a crianga comecaria novos processos: leitura e
escrita. O zelo pela fala é valorizado nessa abordagem, tanto que se exigia que o ensino da LE
fosse da lingua e ndo sobre a lingua (LEFFA, 1988) [grifo do autor]. Ensinar sobre esta
relacionado a estrutura gramatical e como se da seu funcionamento. Enquanto que ensinar a
lingua é aprender vocabulario, frases pré-formadas, de uso cotidiano, etc. Dessa forma, na
AA, o importante mesmo era a fala, ainda que fosse de forma mecanica. Segundo Jalil e
Procailo (2009, p. 777-778) “acredita-se que a aprendizagem dos padrfes estruturais da lingua
acontece por meio de condicionamento ou formacgdo de habitos, ou seja, quanto mais vezes
algo é repetido, melhor sera a aprendizagem”. Repetir € uma das tarefas mais comuns dessa
abordagem. Pensava-se que, o0 ato de repetir contribuiria para o processo de aprendizagem da

LE. Segundo De Saz (1980, p. 211):

As aulas duravam de oito a doze horas em um periodo de oito a dez semanas no qual
os soldados ndo faziam outra coisa sendo aprender a lingua. A média de alunos por
sala de aula ndo passava de doze e enfatizava-se principalmente a conversacdo em
detrimento da préatica da leitura e da escrita.

Para supostamente aprender determinada Lingua Estrangeira, os soldados deviam
dedicar horas de estudos a lingua alvo, e na ocasido tinham professores nativos que Ihes
auxiliava durante as aulas. Acreditamos que o fato das turmas serem compostas por poucos
alunos contribuia de maneira positiva para que o processo de aprendizagem, nesse caso a
repeticdo, fosse mais eficaz.

Apods a Abordagem Audiolingual, veio a Abordagem Comunicativa (AC). Para

Richards e Rodger (2003, p. 160), as principais caracteristicas dessa abordagem séo:

1. A lingua é sistema para expressar o significado;
2. A principal fungdo da lingua € a interacdo e a comunicagao;
3. A estrutura da lingua reflete seus usos funcionais e comunicativos;
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4. As unidades fundamentais da lingua ndo sdo somente os elementos gramaticais e
estruturais, mas sim as categorias de significado funcional e comunicativo tal como
se manifestam no discurso. [traduc&o nossa]

Fazemos uso da ideia dos autores para evidenciar que essa abordagem percebia a
lingua como comunicacéo e interagdo. A Abordagem Comunicativa vai além da escrita e
oralidade em si. Sua preocupacdo é com a principal razdo a qual alguém decide aprender um
novo idioma: obter éxito no processo comunicativo. Essa abordagem percebe o ensino de LE
como algo pratico, com significado para além do ambiente escolar.

A AC surgiu apos os estudos do sociolinguista Dell Hymes na década de setenta (70).
A comunicacdo efetiva € o que o Hymes propbe nessa abordagem. Suas ideias foram
desenvolvidas por meio de reflexdes acerca da forma e do uso da LE. De acordo com ele,
ambos sistemas (fala e escrita) ddao-se de forma implicita durante o de processo de ensino e de
aprendizagem da LE. Conforme Almeida (2010, p. 47):

Assim sendo, a proposta do autor é de uma teoria linguistica que seja integrada com
uma teoria de comunicagdo e cultura, e que, portanto, deve abranger (1) o que é
formalmente possivel, (2) o que é vidvel, considerando os modos de implementacéo
disponiveis, (3) o0 que é contextualmente apropriado, e (4) o que é de fato realizado
pelos membros da comunidade.

Os quatro niveis proposto do Hymes estdo relacionados e devem estar interligados
durante o processo comunicativo da LE. Ha ocasides em que a LE €é praticada de forma
natural e o aprendiz a utiliza sem a preocupacdo em empregar as estruturas gramaticais de
forma correta. Quando isso acontece, ocorre 0 processo de comunicacdo. A AC reserva aos
alunos certa responsabilidade no processo de aprendizagem, ao contrario das abordagens

anteriores, sendo estimulados a participarem ativamente das aulas de LEs:

O professor deixa de exercer seu papel de autoridade, de distribuidor de
conhecimentos, para assumir o papel de orientador. O aspecto afetivo é visto como
uma variavel importante e o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos
alunos, encorajando a participagéo e acatando sugestdes (LEFFA, 1988, p. 23).

A Abordagem Comunicativa enfoca as quatro habilidades linguisticas: ler, ouvir,
escrever e falar. Estas devem ser utilizadas de forma integrada. Embora a AC seja tratada
como ideal por muitos docentes, ela apresenta, da mesma forma que todas as abordagens de
ensino de LEs, algumas falhas. Richard e Rodgers (2003) destacam alguns pontos fracos

dessa abordagem, dentre 0s quais citaremos trés. O primeiro diz respeito a questdo da

5«1, La lengua es sistema para expresar el significado;

2. La funcion principal de la lengua es la interaccion y la comunicacion;

3. La estructura de la lengua refleja sus usos funcionales y comunicativos;

4. Las unidades fundamentales de la lengua no son solamente los elementos gramaticales y estructurales, sino las
categorias de significado funcional y comunicativo tal como se manifiestan en el discurso”.
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correcdo dos erros. Como o foco da AC é a comunicacdo, corrigir o emprego da lingua ndo é
uma regra. Somos sabedores de que a correcdo faz parte do processo de ensino e de
aprendizagem e, caso ela seja ignorada pelo docente, muito provavelmente o discente
continuaré errando sem saber que esta perpetrando no erro.

Outro ponto negativo dessa abordagem diz respeito aos alunos que gostam de um
ensino mais individualizado. Esse perfil de aluno pode nédo se habituar facilmente as aulas
comunicativas, pois ndo é comum o professor realizar observac@es individuais, reconhecendo
as dificuldades de cada um, corrigindo cadernos, etc. O ensino de LE proposto pela AC esta
voltado para o coletivo e 0 cooperativo e nem sempre isso é produtivo a todos aprendizes. O
terceiro aspecto negativo diz respeito a falta de programacdo da sequéncia didatica, o que
poder dar uma ideia de aula improvisada, sem objetivos pré-estabelecidos. Como ndo héa
obrigatoriamente uma sequéncia de atividades a ser seguida nas aulas de LE com foco na AC,
estas tendem a ocorrer de acordo com exposi¢des orais dos préprios alunos. O fator negativo
dessa situacdo € quanto ao nivel de conhecimento exigido dos estudantes. Por exemplo: um
aluno inicia a conversa falando da cultura dos povos Incas, contudo a classe é composta por
quarenta (40) alunos. Pode acontecer dos demais alunos, trinta e nove (39), nunca ter escutado
falar dos povos Incas, muito menos ter conhecimento da sua cultura. Caso isso acontega, &
muito provavel que esses alunos se sintam isolados ou “perdidos”. Nesse aspecto, percebemos
a importancia do docente contextualizar a aula, antes de dar a oportunidade para os alunos
iniciarem uma exposicdo oral. Uma das maneiras de tornar o assunto comum a todos seria o
acordo entre docente e discentes no que diz respeito a tematica das aulas, pois assim todos
teriam as mesmas chances de dialogar e/ou debater nas aulas de LE com essa abordagem.

As quatro abordagens sobre as quais discorremos séo as que receberam maior destaque
na historia do ensino de linguas, mas nao foram as Unicas. Ha ainda a Abordagem de Leitura —
tradicionalmente Método de Leitura -, focada na habilidade da leitura; a Sugestologia, cujo
objetivo era verificar como a aprendizagem e a comunicacdo sdo afetadas pelo ambiente e
pelos fatores psicoldgicos; o Método Silencioso, focado no siléncio (o professor quase néao
fala, fazendo uso de bastdes coloridos para criar situagdes de aprendizagem) e o Método
Natural, focado no desenvolvimento da lingua em uso. Cada um desses métodos ja obteve seu
espaco no cenario das LEs em algum momento.

Atualmente, dado 0 momento em que vivemos, o principal objetivo para o aprendiz de
uma LE é conseguir comunicar-se. No entanto, ndo é possivel chegar a um objetivo amplo (a
comunica¢do) sem que sejam trabalhadas as quatro habilidades linguisticas de forma

integrada. Segundo Chagas (1957, p. 420), “ha uma interdependéncia tdo intima dos quatro
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aspectos instrumentais do ensino dos idiomas - ouvir, falar, ler e escrever que nenhum deles
poderd ser atingido isoladamente, sem que se dé justo relevo aos demais”. A leitura estd
voltada a compreensdo da mensagem a qual se 1€, isso significa que néo se trata apenas da
identificacdo dos codigos (letras). J& a audicdo esta relacionada a recepcéo da fala do outro;
entender para, entdo, manifestar-se. No que diz respeito a oralidade (fala), esta torna-se
consequéncia das demais habilidades, pois se o estudante estiver em contato com a leitura, a
audicdo e a escrita, € muito provavel que ele se sinta capaz de comunicar-se oralmente na LE.
Concernente ao trabalho com as quatro habilidades, Almeida Filho e ElI Dash (2002, p. 19)

afirmam que:

Compreender linguagem é o processo de (re)construir sentidos a partir do discurso
falado ou escrito. Através desse processo o ouvinte e o leitor geralmente vém a
adquirir informagdo ou conhecimento mediante linguagem ouvida e lida,
respectivamente. Mas ha também muita comunicacéo oral e escrita com a finalidade
principal de estabelecer e/ou manter relacBes sociais, de instaurar interagdo com o
intuito de entretenimento, seducéo, prazer ou até de confundir ou ludibriar o outro,
forjando uma dada compreenséo.

Apoiando-nos na ideia dos autores, percebemos que a comunicacao se da em diversos
ambitos: ocorre por meio da leitura, da fala, da escrita e da audigdo. Essas fases unificadas
fortalecem o processo comunicativo, permitindo que o aprendiz realmente interaja. Nas salas
de aula da Educacédo Basica (EB), historicamente, se primava por um processo de ensino que
privilegiava a aprendizagem da leitura e da escrita em LE, ou seja, trabalhava-se,
majoritariamente com a Abordagem da Gramaética e da Tradugdo. No entanto, com a
necessidade contemporanea de focar no processo de comunicagdo, a preocupagao com O
trabalho com as quatro habilidades chegou as salas de aula de LE da EB, fazendo com que os
professores buscassem outras abordagens e métodos de ensino de LE. Sobre as vantagens do
trabalho com as quatro habilidades nas aulas de LE sejam elas da EB ou ndo, Araujo; Dias e
Lopes (2016) argumentam que:

[..] integrar as quatro habilidades significa oferecer aos aprendizes uma maior
variedade de atividades. Dessa forma, maiores serdo as oportunidades para 0S
discentes participarem da aula, o que aumenta a motivacdo deles, além de evitar a
monotonia. Ademais, tal variedade de atividades satisfaz os diferentes estilos de
aprendizagem que o professor possa encontrar na sala de aula. Nesse contexto, 0s
alunos podem aprender de forma prazerosa e confortavel.

Assim, os autores associam o trabalho integrado das quatro habilidades com a criagdo
de multiplas possibilidades de aprendizado, o que abarca todos os estudantes, motivando-0s
individualmente ao mesmo tempo em que o grupo atua de forma conjunta. Ao lado disso esta

0 aspecto “prazer”, ou seja, o ato de aprender se torna prazeroso e, por conseguinte,
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motivacional em sua realizacdo. A lingua passa a ser vista de uma forma mais ampla e
completa, permitindo que docente e discente atuem a partir dela.

O reconhecimento da necessidade de se adaptar o processo de ensino e de
aprendizagem em LE as exigéncias de nossa sociedade atual levou o governo a destacar o
ensino das quatro habilidades linguisticas em documentos referentes ao ensino de LE, como,
por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM). Esse
documento, inicialmente, faz uma referéncia a relevancia do aprendizado de uma LE,
salientando sua importancia no processo de formagao dos individuos: “a aprendizagem da
Lingua Estrangeira Moderna qualifica a compreensao das possibilidades de visdo de mundo e
de diferentes culturas, além de permitir o acesso a informacéo e a comunicacgdo internacional,
necessarias para o desenvolvimento pleno do aluno na sociedade atual” (PCNEM, 2000, p.
11). Ao longo do texto dos PCNEM, encontramos referéncias a forma como o ensino de LE
deve ser desenvolvido em sala de aula. Essas referéncias destacam o imperativo de um ensino
integrado, no qual o estudante desenvolva habilidades de leitura, escrita, audigéo e fala.
Todavia, o ensino das quatro habilidades ndo deve apenas estar centrado “nos preceitos da
gramatica normativa” (PCNEM, 2000, p. 28), mas sim lidar com o conceito de “competéncias
a serem dominadas” (PCNEM, 2000, p. 28): “Assim, além da competéncia gramatical, o
estudante precisa possuir um bom dominio da competéncia sociolinguistica, da competéncia
discursiva e da competéncia estratégica” (PCNEM, 2000, p. 29). Essas competéncias dizem
respeito a transposicao dos conhecimentos das quatro habilidades para o emprego real, pratico
da lingua, ou seja, dizem respeito, a saber, qual variante usar; se empregar a forma coloquial
ou a culta de acordo com o contexto; saber escolher o vocabulério; etc.

O modo como o professor ensina uma LE pode implicar positivamente ou
negativamente na maneira como o aluno recebera essa nova lingua. A escolha das abordagens
e dos métodos sem dlvida esta atrelada ao sucesso ou ao fracasso, tanto para docente quanto
para discente. Estudar determinada LE deve proporcionar ao aluno diversas competéncias
como vimos nos trechos citados do PCNEM. E isso s6 se tornara possivel com o constante
emprego das quatro habilidades linguisticas ao lado dos aspectos sociais e culturais da lingua.
N&o nos é mais suficiente o ensino isolado de uma ou duas habilidades. Com o avango
tecnoldgico as fronteiras linguisticas estdo cada vez menores, exigindo de ndés uma nova

perspectiva e um novo posicionamento social. Uphoff (2008, p. 13) afirma que:

De uma forma geral, todas as novas tendéncias giram em torno do aluno e discutem
a possibilidade de qualificd-lo para um verdadeiro didlogo intercultural. Nestes
tempos de globalizacdo, que proporciona contatos entre pessoas de diferentes paises
como nunca antes, percebe-se cada vez mais como a formagao cultural e discursiva
do aluno intervém na sua capacidade de se expressar e interagir num outro idioma.
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Na contemporaneidade, a progressdo nas aulas de LEs deve ser constante. Os
conteddos necessitam estar apoiados em possiveis situacfes vivenciadas pelo aluno, ao invés
de ser algo puramente estruturado em regras gramaticais. Encerramos esta primeira se¢édo
destacando que uma das maneiras do professor saber se de fato seu aluno estd se
desenvolvendo linguisticamente é por meio das avaliagdes. Assunto este que seré discutido na

secdo a seguir.

1.2 Avaliagdo em Lingua Estrangeira

O ser humano comeca a ser avaliado antes mesmo de nascer. Durante 0s nove meses
de gestacdo, passa por diferentes avaliacfes, as quais tentam identificar alguma doenca ou ma
formacdo. Depois do nascimento, o processo avaliativo continua a se desenvolver, embora
assuma diferentes matizes. Ao longo da vida, estamos sujeitos a diversos tipos de avaliagdes.
Primeiramente, somos avaliados pelos médicos, depois por nossos pais e familiares, e, por
conseguinte, pela sociedade. Conforme os anos vao passando, somos inseridos em instituicdes
como escolas, universidades, empresas, etc., nas quais 0s processos avaliativos seguem
ocorrendo. Neste estudo, optamos por nos debrucar sobre um desses tipos de avaliagdo: a
avaliacdo escolar. Neste topico, realizaremos um retrospecto histérico acerca dela para, a
seguir, nos direcionarmos, mais especificamente, para a disciplina de Lingua Espanhola.

De acordo com Soeiro e Aveline (1982 apud VICENTIM 2012, p.3 e 4):

A avaliacdo se inicia com o surgimento da humanidade, pois em algumas
comunidades tribais ja se via o uso da avaliacdo, nas quais havia rituais em que 0s
jovens passavam a ser considerados adultos, mediante a realizacdo de provas
inerentes aos seus Usos e costumes.

Durante a ldade Antiga (periodo compreendido entre 4000 a.C/ 3500 a.C até o inicio
do século V), o processo avaliativo tinha por finalidade testar os habitantes de algumas tribos
em relacdo aos conhecimentos de sua prdpria cultura. Para isso, eles eram submetidos a
exames, 0s quais deveriam demonstrar conhecimento de seus costumes. Se fossem aprovados,
seriam, entdo, considerados adultos. Naquele periodo, 0 ndo sucesso em uma avaliacdo podia
acarretar em punicdes. Conforme Aranha (1996, p.34 apud CARVALHO, 2008, p.22), “no
ensino egipcio, apesar das poucas informac6es de que se dispde, sabe-se que predominava o
processo de memorizacdo e a utilizacdo de castigos visando a garantia e eficiéncia da

educacéo para o trabalho”. N&o havia na Idade Antiga uma real preocupagdo em comprovar o
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desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois tais avaliagdes tinham por finalidade prepara-los
para o trabalho bracal. O processo de memorizagdo era bem comum naquele contexto.

Outro método de avaliacdo que merece destaque € 0 que 0s gregos aplicavam aos
jovens de Esparta. Segundo Coelho (2007, p. 15), “os gregos submetiam os jovens as provas
por meio de jogos e competicdes atléticas para verificar a resisténcia deles ao cansago, a fome
e a sede, ao calor, ao frio e a dor. Tem-se aqui a avaliagdo como sindnimo de medida de
desempenho”. Percebemos que naquele contexto as avaliagcGes ndo tinham uma preocupacao
em de fato diagnosticar o nivel de conhecimento de cada aluno, mas sim em testa-los

fisicamente. Quanto a isso, Santa Barbara e Costa (2008, p.18) destacam que:

Os meninos eram retirados da sua familia e encaminhados para escolas-ginasios
onde recebiam, até aos dezesseis anos, uma educacdo de tipo militar que defendia a
obtencdo da forca e da coragem. A instrugdo para 0s espartanos se dava em um
contexto peculiar que ndo focava a leitura e a alfabetizacdo, observa-se que poucos
nobres sabiam ler e contar. A valoragdo e o direcionamento dirigiam-se para a
guerra.

A maior preocupacdo das escolas da época era capacitar os seus alunos (homens) para
o confronto fisico. N&o percebemos, nesse caso, uma avaliagdo diagnostica, que se preocupe
com a evolucdo do processo de ensino e de aprendizagem. Pelo contrario, o desenvolvimento
cognitivo ficava em segundo plano.

Apbs a ldade Antiga, adentramos na ldade Média, esta marcada por algumas
mudancas em relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem. A igreja catdlica era a
responsavel pela educacdo naquela época e a educacdo estava centrada no ensino das sete
artes liberais: musica, gramatica, retorica, aritmética, geografia, astronomia e légica. O ensino
dividia-se em areas, e cursar uma dessas areas era 0 requisito basico para entrar nas chamadas
universidades medievais. Quanto as avaliages, Mirtes Carvalho e Marlene Carvalho (2002, p.
1) destacam que “na Idade Média, embora ndo haja registro, verifica-se a existéncia de
exames nas escolas gregas e romanas. As provas orais eram bastante populares nas
Universidades europeias”. Quanto a metodologia das aulas, estas desenvolviam-se,
principalmente, em forma de debates: professores e alunos discutiam sobre determinada
temética em publico. Esse método foi denominado sholastica disputattio (AGUIAR, 2016).

As aulas escolasticas fundamentavam-se no ensino dialético, ou seja, primava-se pelo
guestionamento e pela razdo. O processo de ensino e de aprendizagem das universidades
medievais tinha por finalidade levar os aprendizes a reflexdo. A escrita era uma das
prioridades da época. Temos, nesse periodo, um numero significativo de individuos saindo do

campo rumo as cidades em busca de melhorias, o que, em pouco tempo, levou as pessoas a
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considerar a zona urbana mais importante do que a zona rural. As razdes para essas mudangas
estdo ligadas a quantidade de novos empreendedores que comecaram a desenvolver seus
negocios, entre eles a classe dos artesdos. O comércio passou a ser organizado em feiras, nas
quais se alojavam todos os comerciantes a fim de vender seus produtos, comecando a

substituir o sistema de trocas. Conforme Guimaraes (1984, p. 212):

Com a expansdo do comércio, 0s pequenos mercados semanais, que negociavam
produtos agricolas locais, foram substituidos por imensas feiras onde eram vendidas
mercadorias de todo o mundo. O incremento comercial teve dois efeitos
importantes: o crescimento das cidades e o surgimento de negociantes dedicados
unicamente as transacGes financeiras. Introduziu-se o dinheiro como meio de
intercambio.

No momento em que essas mudancas ocorreram, 0 conhecimento comegou a se
difundir. A partir dessas transformac6es sociais, 0 interesse pelo conhecimento passou a fazer
parte da vida social. Nessa ocasido, 0 ingresso nas universidades medievais se ampliou. Os
estudantes dessas universidades eram pessoas que vinham de distintos lugares e a
comunicacdo entre eles era feita por meio do latim, lingua que imperava na época. As
mudangas encontradas no processo de educacgdo e no processo avaliativo entre a Idade Antiga
e a ldade Média sdo decorrentes das mudancas nas necessidades sociais. Cada periodo tinha
uma necessidade especifica de conteudos e, por conseguinte, de avaliacdes. De acordo com
Boggino (2009, p. 80):

Ao longo da histéria, o conceito de avaliagdo tem assumido diversas acepcdes que
ndo sdo fruto do acaso, mas estdo, sim, intimamente associadas a diferentes posturas
ideoldgicas, epistemoldgicas, psicoldgicas e, consequentemente, pedagdgicas. A
forma de conceber e levar a cabo a avaliagdo tem uma relacéo direta com as fungfes
que se quer que a instituicdo educativa cumpra na sociedade; com os critérios de
cientificidade e validacio de conhecimentos; com a maneira de conceber a natureza
do proéprio conhecimento e do processo de aprendizagem; e, consequentemente, com
a concepcéo de aprendizagem e ensino que servem de base a pratica docente em sala
de aula.

Quando um estudante chegasse no ultimo ano da escola classica, ou seja, por volta dos
dezoito anos de idade, passaria por uma avaliacdo seletiva, a qual definiria se ele estava ou

ndo apto para ingressar a universidade. Conforme destaca Luckesi (1992, p. 158):

Os exames de selecdo eram necessarios para indicar quais seriam os estudantes que
se destinariam a desfrutar tais méritos. A selecdo para a Academia seria uma forma
de estimular os estudantes engenhosos para as diversas areas da acdo humana. A
prescricao dessa selecdo é uma forma de disciplinamento da entrada dos estudantes
nos niveis superiores de ensino e de aprendizagem.

Desfrutar de alguns méritos, naquela ocasido, estava relacionado a questéo da area de
conhecimento a ser seguida profissionalmente. Acreditava-se que, através de uma avaliagédo

seletiva, realmente seria possivel comprovar quem estava designado a continuar estudando, e
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quem n&o estava. O mérito ndo se igualava para todos.

Ainda no quesito avaliag@es, por volta do seculo XVI, a forma de avaliar adotada pelas
universidades medievais influenciou as escolas jesuiticas. No ano de 1599, os jesuitas
publicaram um documento abordando as metodologias avaliativas que as suas escolas
passariam a seguir a partir daquele momento. De acordo com Neto e Maciel (2008), as regras
de convivéncia escolar eram rigidas e tinham como objetivo manter o controle e a disciplina
das turmas. Os estudantes deveriam respeitar a hierarquia.

Nos séculos XVI e XVII, conforme Luckesi (2003), as avaliacbes passaram a ser
percebidas como um sistema continuo de exames escritos e atribui¢do de notas. Sobre essas

avaliagdes, Coelho (2007, p. 16) afirma que:

Nos séculos XVI/XVII, a avaliacdo ganha carater classificatorio com os padres
jesuitas e o bispo protestante John Amds Coménio. A preocupacdo da pedagogia
jesuitica era a de disciplinar o corpo e a alma. Ambas pedagogias expressavam 0
espirito da época: criar uma educagdo disciplinada, centrada no professor, como
autoridade pedagdgica e moral; formar um ser humano obediente e conformado a
vida social e religiosa. As provas serviam para por medo, castigar, ameagar, manter
a ordem dos alunos em sala.

Encontramos nesse periodo professores que aplicavam provas com finalidades
especificas: ameacar e castigar. O docente, que era tido como o centro do processo educativo,
fazia uso desse instrumento (avaliacdo) como meio de exercer ainda mais seu poderio em sala
de aula. Somente no século XVIII, as avaliacBes assumiram novas direcdes, pois foi nesse
periodo que as escolas modernas® comecaram a se desenvolver. Constatamos que a avaliagdo
empregada nesse periodo muito se parece com algumas avaliacbes empregadas nos dias
atuais, pois punha rétulos e intimidava os alunos. O estabelecimento de rétulos implica em
uma avaliacdo cujo papel é selecionar, classificar. A nota, nesse caso, seria a expressao
numérica do quanto cada aluno aprendeu determinado conteddo, sendo responsavel por
determinar o futuro deste. O professor, entdo, é o0 sujeito que tem conhecimento suficiente
para atribuir um valor quantitativo justo, objetivo e correto ao discente, interferindo na vida
deste. Entretanto, Gatti (2003), em relacdo a objetividade do processo avaliativo, adverte-nos
que a atribuicdo de notas ou gradacbes a um grupo de alunos é algo bastante pessoal entre

professores. Mesmo quando recebe instrucbes estritas quanto a como fazé-lo, estes

® De acordo com Silva (2009), a escola moderna diferencia-se das escolas anteriores por trazer novas
experiéncias educacionais, como, por exemplo, o livro didatico impresso; a énfase nas disciplinas mentais e
corporais, visando preparar o individuo para conviver em sociedade, preocupando-se com o desenvolvimento
didatico. Com essas novas experiéncias, este modelo de escola passa a assumir um carater laico. Apds essas
transformagdes, nasce uma relacéo entre escola e Estado.
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introduzem em algum ponto variagdes que Ihes permitem dar seu cunho pessoal a avaliagéo.
Nesse caso, mesmo que a avaliacdo tenda a um carater objetivo, ela é permeada pelo
subjetivismo do individuo que a elabora, a executa e a corrige, 0 que a tornaria sempre, de
certa forma, parcial.

Embora, na atualidade, o professor ndo seja mais o centro do processo de ensino e de
aprendizagem, pois compartilha esse espaco com seus discentes, a escola herdou do século
XVIII um sistema de avaliacdo que julga e que, muitas vezes, intimida o aluno, despertando
neste 0 medo de ndo ser considerado apto. Uma das formas mais comuns do professor
intimidar seus alunos, no contexto atual, € por meio das avaliagfes. Luckesi (2006, p. 21)

destaca que:

Os professores elaboram suas provas para “provar” os alunos e ndo para auxilia-los
na sua aprendizagem; por vezes, ou até em muitos casos, elaboram provas para
“reprovar” seus alunos. Esse fato possibilita distor¢des, as mais variadas, tais como:
ameacas [...]; elaboracéo de itens de prova deslocados dos conteildos ensinados em
sala de aula; construcdo de questdes sobre assuntos trabalhados com os alunos,
porém com um nivel de complexidade maior do que aquele que foi trabalhado; uso
de linguagem incompreensivel para os alunos.

Lamentavelmente, alguns professores elaboram provas extremamente dificeis de
maneira proposital. Ndo somos contra provas bem elaboradas, nas quais se exija um elevado
nivel de raciocinio, contudo, quando essa tatica ocorre com a Unica intencdo de reduzir o
numero de aprovados, torna-se algo preocupante. A avaliacdo, nesses casos, passa a ser usada
como “arma” para ameagar os estudantes em busca de bom comportamento durante as aulas
ou como forma de punicao pelo mau comportamento destes. Sua funcdo, entéo, é coibitiva.

Os primeiros questionamentos sobre esse tipo de avaliacdo procederam de Ralph
Tyler. Na ocasido, a expressdao Avaliacdo Educacional passou a figurar no ambiente
educacional. Tyler propés uma discussdao acerca da avaliagdo educacional, na qual
contemplava quatro questdes-chave. S&o elas: 1. Quais objetivos educacionais a escola
necessita atingir? 2. Como alcancar o0s objetivos educacionais pré-estabelecidos por meio de
experiéncias diarias? 3. Qual a maneira de organizar essas experiéncias de modo a torna-las
eficientes? 4. Como saber se os objetivos realmente estédo sendo alcangados? (KLIEBARD,
2011). De um modo geral, a preocupacdo que Tyler nos apresenta, ao propor a discussao
dessas questdes, estd entrelacada com a fungdo da avaliagdo, nesse caso: diagnosticar.
Diagnosticar é diferente de rotular. Enquanto o segundo atribui um rétulo que se pretende
imutavel e verdadeiro, o primeiro busca identificar o que o aluno ja aprendeu e o que ele
precisa melhorar ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, funcionando como um

procedimento de tomada de consciéncia das fragilidades que devem ser sanadas. Para que a
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avaliacdo atue como um diagnostico, faz-se necessario que o professor compare objetivos que
foram estabelecidos, durante o seu planejamento, com os resultados obtidos nas avaliagdes.

Kliebard (2011, p. 31), ao discutir a concepcao de avaliacdo proposta por Tyler, afirma que:

O processo de avaliacdo, segundo Tyler, é essencialmente o processo de determinar
até onde os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo programa
de curriculo e ensino. Em outras palavras, o enunciado dos objetivos ndo serve
apenas para a selecdo e organizacdo das experiéncias de aprendizagem, mas como
um padréo segundo o qual o programa € avaliado. Para Tyler, portanto, a avaliacdo é
um processo pelo qual o individuo compara as expectativas iniciais, sob forma de
objetivos comportamentais, com os resultados.

As discussOes estabelecidas por Tyler desencadearam muitas outras a respeito do
papel da avaliacdo dentro do processo de ensino e de aprendizagem, promovendo
modificacdes na forma como esta passou a ser percebida. No entanto, ao chegarmos ao século
XXI, ainda encontramos uma realidade ambigua, na qual, em algumas instituicGes
educacionais, a avaliacdo exerce um importante papel dentro do processo de ensino e de
aprendizagem, sendo extremamente relevante tanto para o professor quanto para o aluno,
enguanto em outras 0 processo avaliativo se baseia em ameacas e em punicdes, causando
medo e estresse nos estudantes que ainda o veem como um atribuidor de rétulos. Em relacdo a
esse segundo caso, Luckesi (2006, p. 23) destaca que “a avaliagdo da aprendizagem escolar,
além de ser praticada com uma tal independéncia do processo ensino-aprendizagem, vem
ganhando foros de independéncia da relacdo professor-aluno”. Essa independéncia sobre a
qual se refere o estudioso possui um carater negativo, pois avaliacdo e aprendizagem sdo
interdependentes.

Em um processo de ensino e de aprendizagem formativo, avaliar implica em
identificar se 0s objetivos estabelecidos durante o planejamento dos conteddos estdo sendo
atingidos e quais conteudos precisam de uma maior atencdo, ndo devendo ser percebida como
uma atividade isolada. Nesse caso, a avaliacdo se converte em diagnostico e ndo em um
rotulo. Sobre a avaliagdo como diagnostico, Gatti (2003, p. 99) argumenta que “uma das
caracteristicas mais importantes desta avaliacdo é que o avaliador &, ao mesmo tempo, 0
responsavel direto pelo processo que vai avaliar. E o proprio professor que trabalha com os
alunos que os avalia: ndo uma pessoa qualquer ou um técnico especializado”. Pensar assim
nos faz entender que o processo avaliativo ndo se da somente com o ato de aplicar uma prova
escrita, mas sim, constitui-se na percepgdo que o professor tem de seus alunos ao longo das
aulas, ou seja, a avaliagdo nada mais € do que uma extensdo das atividades trabalhadas em
sala de aula. Entretanto, ainda existem docentes que usam as avaliagdes como meio de

ameacar e até mesmo torturar seus alunos. De acordo com Luckesi (2006, p.18-19):
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Os professores utilizam as provas como instrumentos de ameaca e tortura prévia dos
alunos, protestando ser um elemento motivador da aprendizagem. Quando o
professor sente que seu trabalho ndo esta surtindo o efeito esperado, anuncia aos
seus alunos: “Estudem! Caso contrario, vocés poderdo se dar mal no dia da prova”.
Quando observa que os alunos estdo indisciplinados, € comum 0 uso da expressao:
“Fiquem quietos! Prestem atencdo! O dia da prova vem ai, vocés verdo o que vai
acontecer”

Erroneamente, ameacar ainda € algo muito comum dentro das salas de aula da
atualidade. A citacdo do texto de Luckesi nos faz considerar que os professores que utilizam
esse tipo de frases ndo conseguem desenvolver suas aulas de forma produtiva, necessitando
ameacar os alunos para conseguir siléncio e atencdo, além do que ndo percebem a avaliacéo
como parte do processo formativo, usando-a como um instrumento coibitivo, distorcendo sua
funcdo. A respeito da funcdo da avaliacdo, Libaneo (1994, p.195) descreve que a avaliacdo
deve contemplar no minimo trés funcdes. Sdo elas: a funcdo pedagogica-didatica; a fungdo de
diagndstico e a funcdo de controle [grifo do autor]. A primeira esté relacionada a preparacao
da vivéncia dos alunos em sociedade: averiguar se 0s objetivos propostos (criticidade,
capacidade de reflexdo) pelo sistema de ensino estdo sendo alcancados. A segunda funcao
estd relacionada ao célculo dos avancos obtidos pelos alunos durante um determinado
periodo. Tal diagndstico ocorre antes, durante e depois. Ao diagnosticar, o professor tem mais
possibilidades verificar se os objetivos que estabeleceu em seu plano de ensino estdo sendo
conquistados. Em caso negativo, ele pode rever sua didatica, sua préatica. A terceira funcdo é o
controle/ dominio que o professor tem com sua turma. Esta funcdo exige um pouco mais do
professor, pois ele deve estar sempre atento quanto a frequéncia e a participacdo dos
discentes, sendo esta a chamada avaliacdo continuada. As trés funcbes apresentadas sdo
totalmente dependentes uma da outra. Assim, as consideracdes tecidas por Gatti em relacdo ao
que seria uma avaliacdo valida podem ser relacionadas com as fungdes que foram apontas por
Libaneo: “Uma prova valida cobre ndo sé o conteldo de uma sequéncia de aprendizagens,
como os variados tipos de aprendizagens que estdo implicitas nas atividades de ensino tal
como desenvolvidas em sala” (GATTI, 2003, p. 107).

Para desempenhar um carater de diagnostico e ter um papel relevante no processo de
ensino e de aprendizagem, a avaliagdo necessita ser elaborada e aplicada de forma coerente
com o que foi trabalhado em sala de aula para de fato proporcionar resultados confidveis ao
docente. No caso da disciplina de Lingua Estrangeira, 0 mesmo deve acontecer. Entretanto,
esse tipo de avaliacdo apresenta caracteristicas particulares, conforme destaca o texto dos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998, p. 81): “A situacdo da
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aprendizagem de Lingua Estrangeira tem caracteristicas que a distinguem da situacdo de
aprendizagem de outras disciplinas”.

Dentre as particularidades do ensino da LE, destaca-se a necessidade do trabalho com
as quatro habilidades a fim de desenvolver determinadas competéncias. Tal necessidade,
como vimos no topico anterior, encontra-se amparada por textos publicados pelo Ministério
da Educacgéo, como o PCNEM, por exemplo. Dessa forma, se as quatro habilidades devem ser
ensinadas em sala de aula, por conseguinte elas devem ser avaliadas. Tais habilidades
precisam ser trabalhadas em conjunto, tanto durante as aulas, quanto durante o processo
avaliativo. Isso significa que necessitam figurar durante a avaliagdo. Assim, o professor deve
elaborar questfes que contemplem as habilidades a fim de identificar como seus alunos as tém
aprendido, quais seus pontos fortes e o que necessitam melhorar. Esse feedback é fundamental
para gque o discente evolua em seu processo de aprendizado, tratando de corrigir suas falhas e
de melhorar seu desempenho. Caso isso ndo seja feito de forma adequada, e o professor, ainda
que trabalhando as quatro habilidades, ndo as avalie, a tendéncia é que o estudante sempre
priorize uma ou mais habilidades em detrimento das demais, desenvolvendo uma
aprendizagem fragmentaria e insuficiente para desempenhar as competéncias que se espera
dele. O Ministério da Educacdo, ao contrario do que ja fez no passado quando indicou a
Abordagem Direta para ser empregada nas escolas, atualmente deixa a critério dos professores
essa escolha, salientando apenas a necessidade do trabalho com as quatro habilidades
linguisticas. Compreendemos que a avaliacdo, nesse contexto, serd também moldada pela
Abordagem de ensino que o docente selecionar, devendo ser desenvolvida, portanto, com
coeréncia.

Além de ser importante para alunos e professores, a avaliacdo também é importante
para 0s pais e para a sociedade. Os PCNs para o Ensino Fundamental (1998, p. 81) enfatizam
que:

Ela € necessaria para o professor, para o aluno, para os pais e para a sociedade. O
professor necessita, a partir de uma avaliagdo do nivel do aluno ao inicio do curso,
acompanhar a evolucdo do processo de aprendizagem, as dificuldades e suas
possiveis causas, a eficacia das praticas pedagogicas utilizadas para poder monitorar
sua atuacao. O aluno precisa ter indicagfes imediatas e continuas do resultado de sua
atividade, sem esperar até o final do bimestre, do semestre ou do ano para receber
um julgamento, satisfatério ou ndo. Os pais, como participantes diretamente
envolvidos no processo educacional de seus filhos, precisam ter informagdes sobre o
desenvolvimento do trabalho destes. A sociedade, a quem o sistema educacional
deve uma satisfacdo sobre sua eficicia, deve, por certo, interessar o
acompanhamento do que acontece nas salas de aula.

Assim, percebemos que, para cada parte integrante do processo educacional, a

avaliacdo representa um papel importante. Ainda que o habito de rotular um aluno com um
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namero esteja presente nas escolas da atualidade, o ensino de LE e, sobretudo, suas avalia¢fes
devem levar em consideracdo que a comunicacdo no mundo atual é o principal fator que

motiva os alunos a estudarem uma nova lingua.
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2 O PERFIL DAS AVALIACOES DOS PROFESSORES DE ELE E SUAS
CONCEPCOES ACERCA DA AVALIACAO

2.1 Resultados dos Questionarios

Esta secdo visa descrever as respostas obtidas através da aplicacdo de um questionério
(Anexo 8) a dois professores de Espanhola-Lingua Estrangeira que participaram de nosso
estudo, sendo um pertencente a uma escola da rede pablica de ensino e outro, da rede privada.
O questionario era composto de dezesseis (16) perguntas relacionadas a formacdo dos
docentes, a sua carga horaria de trabalho, a forma como percebem o ensino de ELE e a forma
como desenvolvem suas avaliacdes. Sua aplicacdo aconteceu no més de abril de 2017. Para
realizar essa descri¢cdo denominaremos o docente da rede publica como docente 1 e o docente
da rede privada como docente 2, a fim de preservar suas reais identidades.

A docente 1 € do sexo feminino, tem entre quarenta e um e cinquenta anos de idade, €
formada em Letras-Espanhol, possui Mestrado em Letras, e estd atuando como professora ha
dois anos. Ela trabalha em dois turnos, matutino e vespertino, ministrando aulas de ELE em
quatros escolas da rede estadual de ensino do municipio de Porto Velho. Quando interrogada
acerca da quantidade de turmas e carga horaria, ela nos respondeu que ministra aulas apenas
para o Ensino Médio, entretanto possui trinta e trés turmas no total, totalizando 40 horas/aulas
semanais. Cada uma dessas turmas possui, em média, quarenta e quatro alunos.

Sobre 0 uso das habilidades linguisticas nas aulas de ELE, a docente 1 enfatizou usar
as quatro habilidades (ler, ouvir, escrever e falar). Referente aos instrumentos que utiliza para
avaliar os estudantes na disciplina de Lingua Espanhola, ela disse empregar os seguintes tipos
de avaliacdo: prova escrita; prova de leitura; prova oral; frequéncia e provas e/ou questdes
dissertativas, fazendo uso das mesmas duas vezes ao trimestre. Questionada sobre o seu
conceito de avaliacdo, a docente respondeu que: “avaliar € verificar se o objetivo que foi
estabelecido durante o planejamento das aulas foi, ou estd sendo, atingido”. Concernente a
importancia da avaliacdo dentro do processo de ensino e de aprendizagem da Lingua
Estrangeira, ela afirmou que: “a avaliacdo ainda ¢ um ponto de referéncia, pois esta
proporciona ao professor um retorno em relacdo ao aprendizado de seus alunos”. A docente

da escola publica disse conhecer a legislacdo que norteia 0 ensino de Linguas Estrangeiras no
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Brasil, contudo ela ndo respondeu se desenvolve suas aulas a partir da legislagdo. As
abordagens de ensino empregadas nas aulas de ELE dessa docente sdo: Abordagem da
Gramatica e da Traducdo; Abordagem de Leitura e Abordagem Audiolingual.

Ja o professor de ELE da escola privada, o qual chamaremos aqui de docente 2, é do
sexo masculino, com faixa etaria entre trinta e um a quarenta anos de idade e esta atuando
como docente ha seis anos. Ele é graduado em Letras-Espanhol em Sucre, na Bolivia, e ndo
possui Pos-Graduacdo. O docente 2 trabalha apenas no turno matutino, em duas escolas
particulares do municipio de Porto Velho, sendo uma elas um centro de idiomas no qual ele
d& aula de espanhol para grupos pequenos e de forma particular. Na segunda escola, ele
ministra aulas de ELE somente para o Ensino Médio, possuindo um ndmero menor de turmas
que a docente 1: trabalha com apenas quatros turmas, sendo duas turmas do 3° ano, uma
turma do 2° ano e uma turma do 1° ano. Cada uma das turmas tem duas horas aula de ELE por
semana, ou seja, totalizando oito horas aulas ministradas pelo professor semanalmente. Suas
turmas sdo compostas, em média, por trinta alunos cada.

Perguntado sobre as habilidades linguisticas com as quais ele trabalha em sala de aula,
o0 docente nos assegurou utilizar: a habilidade de escrita, habilidade auditiva e habilidade oral.
Os instrumentos avaliativos empregados por este professor, segundo ele, centram-se em:
prova escrita; prova auditiva; producgéo textual; trabalhos de pesquisa; trabalhos em grupo;
trabalhos individuais; apresentacdo oral; exercicios no caderno; provas e/ou trabalhos com
questdes de mdaltipla escolha. O professor disse realizar trés avaliacdes ao longo do trimestre.

Sobre o significado de avaliar para o docente 2, 0 mesmo nos declarou que avaliar é:
“observar, notar e acompanhar o avanco de cada aluno e/ou turma no idioma/disciplina
estudado”. Sobre a importancia da avaliagdo dentro do processo de ensino e de aprendizagem,
0 docente disse que: “esta baseada na verificagdo do avango dos alunos, quanto ao
conhecimento geral da lingua, o qual engloba vocabulario, gramética, compreensao
comunicativa, e interpretacdo de textos em todas as suas modalidades”. O ensino de ELE do
docente 2, segundo ele, baseia-se nas seguintes abordagens: Abordagem da Gramatica e da
Traducdo; Abordagem Audiolingual e Abordagem Comunicativa. Sobre o conhecimento da
legislacdo que norteia o ensino de LE no Brasil, ele disse ter conhecimento desta e que

desenvolve suas aulas baseado em algumas das leis.

2.2 O uso das quatro habilidades
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Durante o primeiro trimestre letivo do ano de 2017, compreendido entre 0s meses de
mar¢o a maio, realizamos observagOes nas duas escolas selecionadas para essa pesquisa.
Nesse periodo, acompanhamos as aulas e as avaliacdes de ELE de uma turma do 1° ano, uma
do 2° ano e uma do 3° ano do Ensino Médio em cada uma das escolas. Nossa intencdo era
comparar as respostas dadas pelos docentes no questionario que aplicamos com a realidade de
sala de aula deles. Assim, descreveremos nossas consideragdes a partir dessas comparagoes.

A docente 1, que atua na escola publica, adotou o livro didatico Enlaces: espafiol para
jévenes brasilefios, o qual faz parte do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), para as trés
turmas que observamos (1° ano, 2° ano e 3° ano do Ensino Médio). Em suas aulas, ela
priorizou o emprego de recursos visuais como estratégia para melhor aproveitar seus
cinguenta (50) minutos de aula. Diariamente, a docente conecta o computador a uma televisao
e tudo que esta programado para aquela aula é transmitido na TV, a qual esta localizada acima
do quadro branco. Como a televisao ndo é muito grande (cerca de quarenta polegadas) e a sala
possui muitos alunos (cerca de quarenta e quatro alunos por turma), é dificil para quem esta
no fundo da sala enxergar com nitidez o contetdo. Como resultado disso, muitos discentes
nem se empenham em copiar o que é exibido na televisdo. Embora tenha sido adotado um
livro didatico, a docente utilizou-o poucas vezes, trazendo sempre tarefas complementares
para as turmas, as quais também sdo projetadas na TV. Dessa forma, o uso da televisdo que
deveria ser um recurso para 0 melhor aproveitamento da aula, uma vez que a professora néo
necessitaria copiar no quadro, acaba dispendendo mais tempo, pois 0s alunos gastam,
regularmente, muito tempo copiando sem utilizar o livro que possuem. Entendemos que 0s
conteldos e as atividades presentes nos livros didaticos necessitam, muitas vezes, ser
complementados. Entretanto, quando o livro é posto de lado com regularidade e séo
priorizados conteddos e atividades distintas das que estdo nele, podemos deduzir que o livro
ndo estad adequado para a perspectiva de ensino da professora. Além disso, essas atividades
rotineiras de copia ademais de consumirem muito tempo da aula, a tornam limitada.

De acordo com o questionario que foi aplicado, a docente disse trabalhar as quatro
habilidades linguisticas nas aulas de ELE. Contudo, na préatica, isso ndo foi percebido. A
oralidade foi empregada poucas vezes durante nossa permanéncia em sala de aula. As
atividades nas quais a docente trabalhou a oralidade dos discentes ocorriam, majoritariamente,
na forma de dialogos e na forma de repeticdo de frases e palavras. No caso dos dialogos, nas
trés turmas observadas, esse tipo de atividade desenvolvia-se de maneira semelhante: a
docente explicava determinado contetido ao longo da aula e, como atividade pratica, 0s

estudantes deveriam empregar as estruturas gramaticais e/ou vocabularios estudados para
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construir um didlogo, como, por exemplo, o emprego de muy/mucho. Os alunos tinham a
liberdade de estabelecer os didlogos como lhes conviessem, todavia percebemos que nédo
tinham habilidade para isso, pois faltava-lhes o conhecimento da lingua. Embora a professora
planejasse trabalhar a oralidade, essa situacdo ndo explorava adequadamente essa habilidade,
ja que poucas duplas liam suas producdes, sendo o tempo insuficiente para a docente 1 escutar
todos os estudantes. Quanto a repeticdo de frases e de palavras, esta ocorria do seguinte modo:
a docente lia determinado conteudo apresentado na TV ou proveniente do livro didatico e,
posteriormente, pedia para que os discentes repetissem o que ela havia falado. Tais conteudos
estavam restritos a frases e vocabulos soltos.

Das trés turmas observadas, foi na turma do 1° ano do Ensino Médio (EM) que essas
atividades foram mais desenvolvidas, porém isso foi insuficiente para que ocorresse um real
trabalho com a habilidade oral. Podemos, entdo, depreender que em nenhuma das turmas
ocorreu um efetivo desenvolvimento da competéncia comunicativa. As aulas mostraram-se
direcionadas para o treino de aspectos gramaticais da lingua, pois empregar a gramatica
corretamente na construcdo de um dialogo e pronunciar frases ou palavras de forma isolada
ndo proporcionam competéncia comunicativa a nenhum aluno.

A respeito do trabalho com a habilidade escrita, este ocorria quando os alunos
transcreviam da televisdo para o caderno, quando respondiam exercicios e nas ocasifes em
que a docente lhes pedia para criar um didlogo com assuntos pré-estabelecidos. Nos dois
primeiros casos, a atividade de escrita mostrou-se limitada, porque convertia-se apenas em
copia de estruturas pré-determinadas. No caso da criacdo dos dialogos, este seria um exercicio
no qual os alunos disporiam de mais liberdade de criagdo. Entretanto, faltava-lhes
conhecimento da lingua, o que restringia também essa atividade.

Quanto a leitura em ELE, ndo percebemos nenhuma aula na qual possamos afirmar
que efetivamente foi trabalhada a leitura. Essa habilidade apenas fez-se presente na prova.
Aspecto esse que discutiremos mais adiante. Em relacdo a habilidade auditiva, a professora
trabalhou-a através de masicas em ELE. Apos os alunos ouvirem algumas vezes, ela pedia-
Ihes para fazer a traducéo. Nessas atividades, os alunos acompanhavam a letra da musica pela
TV. Essas cangdes ja eram conhecidas dos estudantes, o que, acreditamos, ndo lhes trazia
muita dificuldade para a realizacdo desse exercicio. Durante nossas observacdes, percebemos
que a docente 1 raramente falava em espanhol durante as aulas, prevalecendo, assim, a fala na
lingua materna. Falar em espanhol configura-se como uma forma de estimular a habilidade de

audicao dos alunos. Contudo, esse recurso pouco foi empregado.
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Ao compararmos as respostas dadas pela professora no questionario em relacdo as
abordagens e/ou métodos que ela emprega em sua pratica com o que observamos, percebemos
uma certa coeréncia, pois a docente marcou as seguintes abordagens: Abordagem da
Gramatica e da Traducdo; Abordagem para Leitura (tradicionalmente Método da Leitura) e
Abordagem Audiolingual. Apesar de ndo haver muita discrepancia entre as abordagens
assinaladas no questionario e as percebidas na pratica, compreendemos que 0 modo como as
habilidades linguisticas foram trabalhadas necessita ser repensado. De acordo com a docente
1, ela faz uso das quatro habilidades linguisticas (ler, ouvir, escrever e falar). Isso significaria
que ela trabalha essas quatro habilidades de forma integrada. Porém, a habilidade que se
destaca em suas aulas é a escrita, ndo como forma de producéo livre em LE, mas como cépia
(isso quando os alunos conseguem ver 0 gque esta projetado na televisao) ou como respostas a
exercicios fechados que implicam na pratica de uma ortografia pré-estabelecida. Dessa forma,
as outras trés habilidades é concedido um espaco menor, muitas vezes quase nulo. Estamos
cientes de que cinguenta (50) minutos de aula semanais € um tempo escasso para se trabalhar
com uma Lingua Estrangeira. No entanto, € possivel o desenvolvimento de estratégias para
gue o ensino se direcione para um processo comunicativo, como esta previsto nos PCNEM,
envolvendo as quatro habilidades linguisticas e desenvolvendo competéncias, ainda que de
forma bésica.

No que diz respeito a questdo da avaliagdo, a docente 1 afirmou no questionario que “a
avaliacdo representa um ponto de referéncia ao docente, pois proporciona um retorno em
relagdo ao aprendizado dos estudantes”, e que avaliar “¢ verificar se o objetivo estabelecido
durante os planejamentos foi ou esta sendo atingido”. Por essas respostas, percebemos que a
docente trata a avaliagdo como uma etapa dentro do processo de ensino e de aprendizagem,
através da qual professor e aluno podem analisar o que foi apreendido e o0 que precisa ser
revisto, sempre objetivando alcancar as metas estabelecidas ao inicio do processo. Essa
percepcdo configura-se como vantajosa para docente e discente. Contudo, para que a
avaliacdo cumpra seu papel, € necessario que 0s instrumentos avaliativos empregados estejam
adequados. Assim, esperdvamos encontrar, durante o processo de observacéo, atividades que
avaliassem as quatro habilidades linguisticas, com as quais a docente 1 diz trabalhar, e
atividades condizentes com os exercicios trabalhados em sala de aula. Porém, nossas
expectativas ndo foram correspondidas. O primeiro ponto que deple contra o carater
formativo que o processo avaliativo deveria ter € o formato como as avaliagfes trimestrais
foram aplicadas e desenvolvidas. Esse ndo contribui de maneira satisfatoria para que a

professora detecte o nivel de conhecimento de seus alunos. O esquema das avaliacbes da
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escola observada funciona da seguinte forma: em um mesmo dia e horério sdo aplicadas as
avaliacdes de vérias disciplinas, por exemplo: lingua espanhola; fisica, biologia e geografia.
Na ocasido, cada professor elabora a sua prova e a repassa para a Coordenacdo Pedagodgica, a
qual retne todas, formando uma espécie de bloco de provas. No momento da aplicacdo das
avaliacOes, cada professor fica responsavel por uma turma, permanecendo no local até o
término dessas. O ponto negativo desse sistema, em nossa Vvisdo, é que os alunos ndo ficam,
necessariamente, com o professor que elaborou a prova. Assim, se tiverem duvidas sobre o
enunciado de uma questdo de ELE e estiverem realizando a prova acompanhados de um
professor de matematica, estes ndo receberdo o auxilio necessério.

Além disso, as questBes da prova de Lingua Espanhola apresentavam uma estrutura
que dificultava ndo apenas a sua resolucdo, mas também a sua correcdo por parte da docente.
A seguir, fizemos a transcri¢do de uma das questdes que compunha a prova do 2° ano (Anexo
7):

Sefala la(s) proposiciones CORRECTA (S).

El cuento “El viaje”, de Luis Cernuda, habla de:

01. Un guia turistico y su historia familiar.

02. Un nifio que descubre en los libros ciudades y paises maravillosos.

04. Un adolescente que quiere conocer los sitios sobre los que ha leido y no puede.
08. Un joven gue cree poder encontrar a la distancia lo que no encuentra en su entorno

16. Un nifio a quien se le habia prohibido leer en la biblioteca de su padre.

Nessa questdo, o enunciado pede que sejam marcadas as afirmativas que estdo
adequadas ao conteudo do conto “El Viaje”, de Luis Cernuda. Depois de marcar uma ou mais
alternativas, o aluno necessita somar 0s nimeros correspondentes e preencher o quadro abaixo
com a soma correta. Entdo, se a alternativa um (01) e a alternativa oito (08) estiverem certas,
a resposta correta sera nove (09) (01+08=09). Esse tipo de questdo apresenta diversos
problemas entre os quais podemos citar: 1. Os alunos podem fazer a soma, colocar o resultado
no quadrado e ndo marcar as opgOes selecionadas para que a professora possa conferir suas
respostas (problema este que aconteceu diversas vezes). 2. Os alunos podem marcar as
respostas certas, mas errar a soma, afinal conhecimento matematico e o conhecimento de
lingua sdo duas coisas distintas. 3. Os alunos podem acertar parcialmente a questdo, ndo

alcancando a soma certa. O sistema de corre¢do desse padrdo de avaliacdo € bem trabalhoso,
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pois havia respostas em que o0s alunos se aproximaram da soma correta, porém as respostas
estavam totalmente erradas, entretanto a professora as considerava parcialmente corretas.

Além dos problemas ja apontados, ainda ha a questdo do conteddo. Ha uma
incompatibilidade entre o conteudo que é trabalhado em sala de aula e 0 que é cobrado nas
avaliacBes. Os conteudos das aulas de ELE observadas estavam voltados, majoritariamente,
para a questdo gramatical (adjetivos; advérbios; verbos no presente do indicativo;
preenchimento de ficha com dados pessoais; producédo de dialogo; vocabulario sobre 0s meses
do ano e os dias da semana; entre outros). No entanto, a avaliacdo trimestral das turmas
investigadas voltou-se para a interpretacdo textual, ou seja, a habilidade da leitura lhes foi
cobrada. Todas as provas eram compostas de um texto (em alguns casos eram recortes de
contos literarios) e de diversas questdes interpretativas. Assim, ndo houve uma
correspondéncia entre o que foi praticado em aula e o que foi cobrado nas avaliagdes,
impossibilitando que a docente soubesse se os discentes efetivamente aprenderam o que foi
ensinado durante suas aulas, esvaziando a avaliagdo de seu papel de diagnostico.

Com uma avaliacdo estruturada nesses moldes, € muito raro o professor de fato
identificar o nivel de conhecimento obtido ao longo do processo de ensino e de aprendizagem
de cada aluno, primeiro porque o conteudo trabalhado em aula é diferente do cobrado na
avaliacdo e, em segundo lugar, porque a estrutura das questdes ndo € clara. Por conseguinte,
podemos deduzir que 0 modo como a docente 1 realiza a avaliacdo é contraditério com o
discurso por ela assumido no questionario, afinal avaliacdes elaboradas nesses moldes estdo
voltadas para concursos publicos, nos quais as provas tém por finalidade: aprovar, classificar
ou eliminar. Uma avaliacdo para o EM deve propor, antes de tudo, um diagndstico, ainda que
seja prévio, tanto para o aluno quanto para o professor. O retorno avaliativo deve ser claro,
positivo ou negativo, diferentemente do que percebemos do recorte destacado acima, o qual se
apresenta como algo confuso para ambas as partes: docente e discente.

A preocupagdo com o desenvolvimento do aluno no processo de ensino e de
aprendizagem deve ser sempre uma das prioridades de qualquer professor, e a avaliagéo,
como parte desse processo, necessita ser bem elaborada, clara e objetiva. O conteudo desta
deve ser familiar para o estudante, ou seja, antes de se fazer presente em uma avaliacdo, o
conteudo precisa ter sido trabalhado em sala de aula. Ao longo das aulas ndo contemplamos
apresentacdes e ou entrega de trabalhos, ou seja, a professora avaliou os discentes com a
prova escrita, a qual valia cinquenta (50) pontos e o restante da nota foi definido de acordo
com a participacdo do aluno em sala aula. 1sso gera uma contradi¢cdo entre as respostas

assinaladas pela docente 1 no item 11 (“Qual(is) instrumento(s) vocé usa para avaliar seus
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alunos na disciplina de Lingua Espanhola?”) e no item 12 (“Quantas avaliagdes vocé realiza
ao longo do bimestre (ou trimestre)?) do questionario e os instrumentos empregados por ela
na pratica. No item 11 do questionario, a docente 1 disse que costuma empregar como
instrumentos avaliativos: prova escrita; prova de leitura; prova oral; trabalhos em grupos;
frequéncia; e provas e/ou trabalhos com questdes dissertativas. Os instrumentos avaliativos
empregados para as trés turmas observadas foram a prova de leitura e a frequéncia. No item
12, a docente 1 afirmou que durante esse trimestre realizaria duas avaliacbes. A resposta
mostra-se condizente com o observado, mas insuficiente se tomarmos em conta o carater de
diagndstico que a avaliacdo necessita assumir.

Em relacdo ao docente 2 que atua junto a rede privada de ensino, este adotou, para as
aulas de ELE das trés turmas observadas (1° ano, 2° ano e 3° ano do EM), o livro Cercania
joven. Em suas aulas, escrever no quadro é uma das atividades mais rotineiras. Embora o
professor e 0s alunos possuam livro didatico, ele opta por transcrever partes significativas do
contetdo do livro no quadro, pois sdo poucos os alunos que levam o livro para as aulas de
ELE. O docente 2 tem duas aulas semanais de cinquenta (50) minutos cada, em todas as
turmas do EM. O que lhe confere o dobro do tempo que possui a docente 1.

Em relacdo ao uso das quatro habilidades linguisticas nas aulas de ELE, o docente 2,
no questionario, afirmou utilizar as seguintes habilidades: escrita, auditiva e oral. O emprego
da habilidade escrita foi a que prevaleceu nas aulas observadas. Essa habilidade era trabalhada
no momento de realizacdo de trabalhos individuais e na realizacdo de exercicios do livro
didatico e/ou do quadro. Dentre os exercicios nos quais a habilidade de escrita foi bastante
empregada, encontramos, principalmente, atividades de completar, como, por exemplo,
“complete com o verbo adequado” e “escreva o nome das seguintes letras do alfabeto
espanhol”. As atividades de escrita propostas a turma do 3° ano também se centravam em
questdes fechadas, porém em algumas situacdes eram de interpretacdo, baseando-se em textos
e/ou imagens do livro didatico.

A pratica da oralidade esteve pouco presente nas aulas desse docente, pois a Unica fala
constante em espanhol era a dele mesmo. Na turma do primeiro ano, encontramos 0 exercicio
dessa habilidade em atividades de repeticdo, como quando o docente apresentou o contetido
meses del afo, e depois pediu para que cada aluno falasse 0 més do seu aniversario utilizando
as seguintes estruturas apontadas por ele no quadro: Yo hago cumple en el mes de abril; mi
cumple es en febrero. JA na turma do 2° ano, a oralidade foi trabalhada de forma mais
interativa. O docente 2 passou a essa turma um trabalho que deveria ser apresentado em ELE,

no qual os alunos necessitavam escolher pontos turisticos brasileiros e apresenta-los a turistas
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que falassem espanhol. Porém, nenhum dos grupos empregou a Lingua Espanhola, o que
resultou em uma apresentacdo na lingua materna. O docente os estimulou a praticarem a fala,
entretanto os discentes apenas traduziram os slides, os quais eles haviam redigido em
espanhol, para a lingua materna. A turma do 3° ano foi a que menos teve oportunidade de
desenvolver a habilidade oral. Nos casos em que esta foi trabalhada, os exercicios consistiam
em repeticOes de frases e de estruturas gramaticais. No caso da habilidade auditiva, esta foi
bastante desenvolvida ao longo das aulas, uma vez que o docente faz uso constate da fala em
ELE, empregando o portugués apenas quando julga necessario fazer maiores esclarecimentos,
proporcionando aos alunos um estimulo constante. Percebemos que nas aulas ministradas a
turma do 1° ano, o docente faz uso da fala em ELE com mais frequéncia, embora os alunos
usem o espanhol mais raramente para se dirigir a ele e aos colegas. O trabalho com a
habilidade auditiva parece agradar aos estudantes do 1° ano, pois percebemos que, quando o
docente 2 fala em espanhol, eles se mostram mais interessados.

Dentre as quatro habilidades linguisticas (ler, ouvir, escrever e falar), o docente, em
resposta ao questionario, afirmou que apenas ndo trabalha com a habilidade de leitura.
Contudo, esta foi uma das mais utilizadas em suas aulas, ao lado da habilidade de escrita,
empregada rotineiramente na resolucdo dos exercicios do livro didatico. A habilidade de
leitura foi desenvolvida através da leitura de exercicios e de pequenos textos, presentes no
livro didatico. Em algumas ocasides, as leituras eram feitas em conjunto, em outras situacdes
0 docente selecionava determinado aluno para ler um pequeno trecho de algum exercicio
interpretativo, realizando algumas corre¢des de pronuncia nessas ocasifes.

Em relacdo as abordagens e/ou métodos adotados pelo docente 2, percebemos que
suas respostas no questionario ndo sdo totalmente condizentes com o que observamos em sua
pratica. No questionario, quando interrogado sobre em qual(is) abordagem(ns) e/ou métodos
enquadrava sua pratica educativa, ele optou por: Abordagem da Gramatica e da Traducdo;
Abordagem Audiolingual e Abordagem Comunicativa. Entretanto, ndo percebemos nenhuma
aula estruturada na Abordagem Comunicativa. A Abordagem da Gramatica e da Traducdo é a
que imperou nas aulas do docente 2, embora houvesse momentos em que a Abordagem
Audiolingual se fizesse presente. O contetdo trabalhado nas aulas observadas estava voltado,
principalmente, para a gramatica, o que, provavelmente, é responsavel por colocar o processo
comunicativo em segundo plano.

No que diz respeito a realizacdo das avaliagdes, a resposta dada pelo docente no item
12 do questionério (“Quantas avaliacdes vocé realiza ao longo do bimestre (ou trimestre)?) é

coerente com o que observamos na pratica. O docente 2 divide suas avaliacGes em trés fases
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durante o trimestre: prova parcial, prova trimestral e trabalhos. Cada uma dessas avaliagOes
vale de zero (0) a cem (100) pontos. A prova parcial comporta os contetdos trabalhados na
primeira metade do trimestre. Na avaliacdo trimestral, o professor tem a liberdade de escolher
se avalia apenas o contetdo trabalhado na segunda metade do trimestre ou o conteudo de todo
o0 trimestre. Quanto aos trabalhos, o docente decide quantos serdo realizados. Por exemplo, o
docente pode passar dez trabalhos valendo dez (10) pontos cada, ou ele pode passar dois
trabalhos valendo cinquenta (50) pontos. Ao final a soma de todos os trabalhos deve chegar
aos cem (100) pontos. Apos tudo isso, soma-se as trés avaliacdes e divide-se por trés. Essa
serd a média trimestral de cada aluno.

Quando respondeu ao questionario, esse docente disse utilizar os seguintes
instrumentos avaliativos: prova escrita; prova auditiva; producdo textual; trabalhos de
pesquisa; trabalhos em grupo; trabalhos individuais; apresentacdo oral; exercicios no caderno;
provas e/ou trabalhos de multipla escolha. Percebemos nessa resposta a preocupagdo em
empregar uma grande variedade de instrumentos avaliativos, favorecendo os alunos, uma vez
que lhes permite uma pluralidade de opgdes. Essa pluralidade explora diferentes
conhecimentos, possibilitando que os diversos contetdos trabalhados sejam explorados e que
os alunos identifiquem o que aprenderam e o que necessitam melhorar. Durante a nossa
observacdo nas aulas de ELE, averiguamos que houve uma distribuicdo de trabalhos de
distintas modalidades, no entanto ndo contemplamos todos os instrumentos de avaliagdo que o
docente disse empregar. Sentimos a auséncia de: prova auditiva; producdo textual e
apresentacdo oral (em algumas turmas). Talvez esses instrumentos venham a ser empregados
em outros trimestres.

As duas avaliagOes escritas (parcial e trimestral) aplicadas foram desenvolvidas de
forma condizente com o que foi estudado em sala de aula. Dentre os conteudos abordados nas
aulas observadas estavam, por exemplo, 0s verbos ser e estar; 0s pronomes possessivos; 0
alfabeto em espanhol e as nacionalidades. Esses mesmos assuntos figuraram nas avaliacoes,
inclusive com exercicios similares aos que foram desenvolvidos em aula. A seguir,
transcrevemos uma das questdes da prova parcial (Anexo 1), aplicada a turma do 1° ano, para

exemplificar isso:

Cuadro 1: Completa con el presente de indicativo los verbos ser y estar.

SER ESTAR

Yo soy
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Tu/Vos Estés/estas
El Ella Usted
Nosotros (as) Estamos

Vosotros (as) sois

Ellos Ellas Ustedes Estan

Fonte: Material retirado da prova parcial da turma do 1° ano do Ensino Médio da escola particular.

Como podemos perceber, a presente questdo € clara e objetiva. A questdo ndo possui
estruturas que dificultem sua correcdo, nem permite uma ma interpretacdo da mesma, muito
diferente do sistema de avaliacdo escrita proposto pela docente 1. Para esse docente, 0 ato de
avaliar, segundo o0 que nos respondeu no questionario, “significa observar, notar e
acompanhar o avanco de cada aluno ou turma no idioma/disciplina ministrado”. No que diz
respeito a importancia do processo avaliativo, este nos descreve que “estd baseado na
verificacdo do avan¢o dos alunos no conhecimento geral da lingua: vocabulario, gramatica e
entendimento e interpretacao de textos em todas as suas modalidades”. O modelo de avaliagao
empregado pelo docente 2 ndo apresenta contradicdo quando comparado a sua forma de
perceber a avaliacdo, afinal com base nas respostas dos alunos a questdes como a
exemplificada acima, serd possivel que este docente identifique e/ou acompanhe o progresso
destes. Ao devolver as avaliagOes corrigidas para os estudantes, o docente 2 discutiu com eles
apenas as questdes mais polémicas e, em situacdes nas quais muitos alunos tiveram notas
baixas, ele discutiu todas as questdes da prova.

Ao final de nossas observacgdes, constatamos que o0 docente 2, assim como a docente 1,
ndo avaliou todas as habilidades linguisticas ao longo do primeiro trimestre de 2017.
Percebemos que ndo houve avaliacdo auditiva e oral, embora também consideramos que as
habilidades de leitura e de escrita ndo tenham sido avaliadas de forma totalmente eficaz, em
nossa opinido. Alguns dos motivos que nos levam a essa consideragéo residem no fato de que,
nas turmas dos 1° e 2° ano do EM, as avaliacOes escritas davam muita atencdo as regras
gramaticas, ignorando a producdo de textos. Essas observagdes nos fazem considerar que a
competéncia comunicativa ndo é tdo explorada como poderia vir a ser, limitando o processo

de ensino.
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2.3 O papel da avaliagédo nas aulas de Lingua Estrangeira

Avaliar em qualquer disciplina ndo é uma tarefa facil, e na de disciplina de Lingua
Estrangeira essa tarefa exige ainda mais dedicacdo por parte do docente. A avaliagdo sem
duvida é uma etapa que deve ser bem planejada e esclarecida antes de ser colocada em
pratica, caso contrario, ao invés de auxiliar a professores e alunos, ela pode transformar-se em
algo prejudicial para ambas as partes. Embora na atualidade muitos estudos ja tenham sido
feitos sobre o processo avaliativo, destacando a importancia deste e a necessidade de ser
realizado com uma série de cuidados, percebemos que, infelizmente, algumas vezes, a
avaliacdo converte-se em oponente do aluno.

A avaliacdo na LE possui aspectos particulares, se comparada com as avaliacdes
realizadas nas demais disciplinas escolares. E necesséario considerar algumas questes ao
elaborar uma avaliacdo de LE, dentre os quais destacamos duas. A primeira diz respeito as
orientacdes constantes em um dos documentos que norteiam a Educacdo Nacional, os PCNs.
Esta estabelecido nesse documento que os docentes de LE devem trabalhar as quatro
habilidades linguistica (ler; ouvir; escrever e falar) nas aulas. Em segundo lugar destacamos
que a avaliacdo em LE precisa ser coerente com a abordagem de ensino escolhida pelo
professor, pois, caso contrério, ela ndo sera eficaz e seu papel de diagnostico ndo se cumprira.
A abordagem adotada pelo professor o auxiliard a alcancar os objetivos por ele estabelecidos.
Para tal, € importante que haja uma concordancia entre a(s) abordagem(ns) que ele emprega
em sala de aula e a(s) abordagem(ns) que utiliza em suas avaliagdes.

Em relacéo aos professores observados, os métodos avaliativos empregados por esses
foram distintos. O procedimento avaliativo adotado pela docente 1 foi: considerar parte da
nota trimestral por meio do comportamento e da participacdo dos alunos em sala e a aplicacdo
de um exame escrito, composto por questdes interpretativas. Apos assistirmos as aulas dessa
docente, constatamos que ha alguns fatores que dificultam que esse tipo de avaliacdo (avaliar
0 comportamento e a participagdo) seja concluido com sucesso na sala de aula em que essa
professora atua.

Entre 0s ensejos que nos permitem pensar assim estdo: o tempo das aulas de LE e a
quantidade de alunos por turma. Em primeiro lugar, destacamos o fator tempo. Como vimos
nos tépicos anteriores, as aulas de LE da docente 1 sdo de cinguenta (50) minutos apenas uma
vez na semana. Logo, com base nas observagdes que fizemos, concordamos que esse tempo é

inadequado para que esse método avaliativo seja conduzido com eficacia. O segundo
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obstaculo que a docente 1 encontra diz respeito as salas superlotadas. Isso a impossibilita de
escrever todas as anotagdes relevantes, referente ao comportamento de cada aluno, em apenas
uma aula. Em virtude desses obstaculos, entendemos que esse procedimento avaliativo pode
tornar-se improdutivo para a docente, visto que requer mais tempo do que ela dispde para
realizé-lo. Avaliar um aluno levando em consideracdo a participacdo que este tem em sala de
aula ndo é facil, ainda mais quando a docente necessita unir as duas atividades
constantemente: lecionar e avaliar. Considerar parte da nota trimestral avaliando o
comportamento do aluno nédo é errado, entretanto, nesse caso, a docente 1 esbarra no quesito
tempo e no quesito numero de alunos.

Quanto ao exame escrito que a docente 1 aplicou aos seus alunos, ndo o percebemos
como um meio de ajuda-la a avaliar o nivel de aprendizagem. Pelo contrério, a referida
avaliacdo apresentou-se confusa, tanto para a docente no momento de corrigir, quanto para 0s
alunos no momento de realiza-la. Além disso, os contetdos cobrados na avaliagdo mostraram-
se diferentes dos trabalhados em aula, e os exercicios da avaliagdo distinguiram-se dos
realizados em classe, criando um contexto totalmente distinto para o discente. Dessa forma,
essa avaliacdo mostrou-se ineficaz para diagnosticar o nivel de aprendizado de seus alunos.
Lamentavelmente, a docente elaborou uma prova dificil e complexa, se comparada ao que ela
ensinou em sala de aula.

Portanto, os dois instrumentos de avaliacdo empregados pela professora (prova escrita
e participacdo), pela forma como estavam estruturados, ndo se mostraram eficazes.
Primeiramente, porque ndo foram capazes de oferecer um real diagndstico do quanto os
estudantes aprenderam. E, em segundo lugar, porque ndo abordaram de forma clara e pontual
0 ensino das quatro habilidades. Assim, percebemos que a docente 1, embora tenha uma
percepcdo adequada da relevancia da avaliacdo em sala de aula, conforme ela respondeu no
questionario, esta ndo consegue desenvolvé-la de forma adequada, tornando-a sem muita
eficacia dentro do processo de ensino e de aprendizagem que ela desenvolve. O modelo de
avaliacdo (escrita) que essa docente elaborou levou-nos a entender (naquela ocasido), com
base no que observamos e pelas respostas dadas no questionario, que tal prova ndo cumpre
com a finalidade de diagndstico proposto dentro do processo de ensino e de aprendizagem,
pois tornou-se uma etapa solta, a qual ndo foi capaz de proporcionar nem a professora, nem
aos alunos, um feedback a respeito do real aprendizado adquirido. O processo avaliativo
desenvolvido ndo tinha uma finalidade especifica, pois ficou solto dentro do processo de

ensino e de aprendizagem.
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A forma como essa docente avalia ndo coincide com o que € estabelecido pelos PCNs,
uma vez que ela ndo trabalha com as quatro habilidades em sala de aula e, por conseguinte,
nas avaliacdes. Além disso, ndo coincide com as respostas que ela nos deu no questionario.
Sabemos que, durante as aulas e as avaliagdes, o professor necessita mesclar as quatro
habilidades linguisticas. Nas aulas da docente 1, majoritariamente, a habilidade escrita
sobressaiu as demais, embora a habilidade de leitura tenha sido cobrada, majoritariamente,
nas avaliacfes. Em relacéo as abordagens empregadas por essa docente, estas ndo se diferem
das que ela afirmou no questionario utilizar em suas aulas de LE. Contudo, nem a habilidade
de fala, nem a habilidade auditiva recebeu a devida atencdo em sala de aula, o que nos
demonstra que essa docente percebe a lingua mais como leitura e escrita do que propriamente
como compreensdo auditiva e fala.

Em relacdo ao docente 2, este adotou o seguinte procedimento avaliativo durante o
trimestre: dois testes escritos e alguns trabalhos. Ao longo das nossas observagdes desse
docente, constatamos que tudo girava em torno das notas. Percebemos que, na escola
particular, o interesse por obter nota, por ganhar ponto, por ganhar um visto no caderno, se
acentua de modo elevado, principalmente em periodos préximo da realiza¢do das avaliacOes.
Ao longo das aulas de ELE havia, por parte de alguns alunos, certo desprezo pelo conteudo,
por aquilo que o professor estava ensinando. Como resultado disso, no dia da avaliagdo o
professor agia de modo vingativo, chegando a dizer a alguns estudantes: “Sabe porque eu ndo
te ajudo? Por que vocé ndo presta atencdo na minha aula”.

Sobre a avaliacdo aplicada pelo docente 2, a estrutura desta muito se assemelhava aos
exercicios praticados em sala de aula. As avaliagGes escritas adotadas por esse docente foram
uma extensdo das atividades vistas em sala de aula. Isso consistiu em um fator positivo, ou
seja, ndo se tornou em uma atividade estressante para o discente. As avaliacdes aplicadas pelo
docente da rede privada, de certa forma, permitem que ele chegue a conclusdes mais precisas,
a respeito do nivel de aprendizagem de um aluno, se comparado com a docente 1. Com isso,
entendemos que a avaliacdo auxilia esse docente durante o processo de ensino e de
aprendizagem, pois, se compararmos com a forma como a docente 1 desenvolve suas
avaliacOes, perceberemos que as avaliagdes empregadas pelo docente 2 apresentam uma
estrutura mais clara e objetiva tanto para o professor quanto para o aluno. A divisdo
equilibrada da nota entre as provas e os trabalhos realizados durante o trimestre possibilitou a
ele e, consequentemente, aos seus alunos uma avaliagdo menos exaustiva e mais precisa.

Sobre o0 uso das quatro habilidades linguisticas durante as avaliagcdes, percebemos que

ndo houve avaliacdo em duas habilidades: oral e auditiva. Quanto as outras duas habilidades,
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foram desenvolvidas de forma satisfatoria durante o processo avaliativo do primeiro trimestre
de 2017. A abordagem adotada pelo docente 2, durante as avaliagdes, centrou-se na
Gramatica e Traducdo, e, em algumas ocasifes, na Abordagem Audiolingual, porém
esperdvamos encontrar ainda a seguinte abordagem: Comunicativa. Segundo o0 que esse
docente nos respondeu no questionario, essas duas abordagens (Audiolingual e Comunicativa)
se enquadrariam em sua pratica educativa. Logo, entendemos que suas aulas e avaliacGes
seriam desenvolvidas a partir dessas abordagens. Porém, a abordagem comunicativa,
rotineiramente, ficava a margem de suas aulas, em virtude de haver demasiada preocupacéo
com as regras gramaticais.

Apesar desse docente proceder de modo adequado quanto a divisdo de pontuagoes
para suas avaliacGes, entendemos que o modo como este as desenvolve poderia lhe
proporcionar diagnosticos mais eficazes. A forma como esse docente agiu diante de seus
alunos nos dias de avaliagdes (teste escrito, apresentacdo de trabalhos, etc.) nos fez acreditar
que ele percebe a avaliagdo como um instrumento de poder e um instrumento para atribuir
rotulos, embora o seu discurso a respeito da importancia da avaliacdo tenha sido que esta seria
uma forma de verificacdo do avanco do aluno. Notamos que a avaliacdo representa para esse
docente um meio de classificar os alunos de acordo com a nota que tirou.

Constatamos ao longo dessa pesquisa que as avaliagdes sdo tidas, tanto na escola
publica quanto na particular, mais como uma exigéncia das escolas, do que como uma
necessidade dos docentes. Afirmamos isso porque, nas duas escolas, as avaliacBes sdo
realizadas praticamente como um “evento” da escola: a semana avaliativa. Ter uma semana
avaliativa acarretou em um momento de exaustdo para alguns alunos, sendo esse mais um dos
empecilhos para que a avaliacdo cumprisse o papel de diagndstico que dela se espera, visto
gue os alunos se encontravam em um momento de estresse, tendo que dividir sua atencdo
entre varias disciplinas.

Ao considerarmos 0s contextos nos quais desenvolvemos nossa pesquisa, bem como a
realidade de cada um dos docentes, objetivando proporcionar melhorias na forma como 0s
dois docentes avaliam seus alunos na disciplina de ELE, sugerimos algumas alternativas de
atividades avaliativas. Sugerimos a docente 1 que adapte suas aulas, com base na quantidade
de alunos que possui em cada turma. Para isso, propomos que ela eleja uma tematica por més
(levando em consideracdo que a docente ndo segue necessariamente o livro didatico) para
trabalhar em cada série do Ensino Médio. Antes de eleger o tema, seria necessario que a
docente 1 fizesse uma enquete sobre os temas/assuntos da atualidade e os apresentasse as

turmas. Apoés eleito o tema do més, é hora de praticar as quatro habilidades linguisticas.
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Digamos que o tema escolhido seja transito. A docente pode trazer aos alunos, na primeira
aula do més, um texto e/ou matéria jornalistica de determinado pais hispano-falante sobre esse
assunto. Nessa aula, os alunos poderiam ler o texto em voz alta (leitura acompanhada pela
docente), e, logo em seguida, ela faria uma explanacéo a respeito do que foi lido, esclareceria
algum vocabulo e faria questBes interpretativas (oralmente). Lembramos que, para cada
leitura, a docente precisaria selecionar alunos diferentes. Para a segunda aula do meés,
idealizamos que um video sobre a mesma tematica seja exibido aos discentes. E importante
que esse video ndo tenha mais que cinco (5) minutos, pois hormalmente os alunos pedem para
ver novamente o video, e, se for um video longo, ndo € possivel realizar mais nada na aula, a
ndo ser assistir o video. Ap0s exibir o video, a docente pode trabalhar a habilidade de ouvir e
de falar dos alunos, perguntando-lhes o que compreenderam, ou seja, 0s alunos devem
argumentar oralmente a respeito do que ouviram e, como tarefa de casa, a docente pode pedir
que eles escrevam uma pequena redacdo argumentativa em LE com base no que estudaram
nessas duas aulas acerca do tema transito.

Na terceira aula, os alunos devem trazer as redacdes e entrega-las a docente. Estas
serdo corrigidas e devolvidas em uma aula posterior. A dinamica da terceira aula seria a
seguinte: trazer aos alunos diversos elementos visuais relacionados ao tema transito, os quais
seriam expostos na televiséo que a professora utiliza em suas aulas de ELE. A partir disso, 0s
estudantes devem comentar a respeito de cada elemento individualmente. Por exemplo, a
professora passa na televisdo uma imagem de um carro e escolhe algum aluno para que
expresse sua ideia sobre como associa este veiculo ao dia a dia das pessoas. Para essa
atividade, o ideal seria que os alunos se sentassem em circulos, mas como ha muitos alunos
nas turmas dessa docente, aconselhamos que ela deixe a estrutura como esta, mas que ndo se
centre apenas nos alunos da frente, e que circule por toda a sala, de modo a envolver
diferentes estudantes nas atividades desenvolvidas.

Na quarta aula, a docente pode trabalhar gramética, mas de modo que ndo saia do tema
proposto no més. A docente 1 pode dividir a turma em nove (9) grupos, 0 que daria uma
média de cinco (5) alunos por grupo, e pedir que fagam uma entrevista (gravada) com um
falante da Lingua Espanhola que resida nesta cidade, perguntando-lhe o que acha do transito
da nossa cidade. E, para complementar o trabalho em equipe, a docente pode sugerir que 0s
alunos filmem (a cada grupo corresponderia uma regido/zona) o transito da nossa cidade e
expliguem na LE em estudo aos demais colegas em que regido foi realizada a filmagem; o que

mais lhes surpreendeu no transito dessa regido; etc. As atividades que se fizeram presentes nas
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aulas: fala dos alunos; redacdo; video elaborado pelos discentes, etc, representariam
elementos avaliativos, ou seja, seriam uma espécie de avaliagdo continuada.

Para o docente 2, indicamos que explore melhor os recursos disponiveis: computador;
data show e caixa de som. E importante que o docente 2 utilize de forma mais harmdnica as
duas aulas semanais que ministra em cada uma das séries do Ensino Médio. Como esse
docente segue rotineiramente o livro didatico, € importante que ele incremente atividades de
forma que ndo exclua totalmente o que o livro didatico propde. Assim sendo, se 0 assunto do
livro é nacionalidade, ele pode trazer para sua aula um pequeno video sobre as nacionalidades
que compdem o mundo hispanico. Ao exibir um video, o docente 2 pode aproveitar para que
os alunos respondam determinada atividade, podendo ser de forma escrita ou oral. Apds isso,
0 docente, também, pode proporcionar uma rapida atividade oral com a turma, repassando
oralmente os gentilicos de alguns paises. Nessa atividade, o docente pode ensinar gramatica
de forma implicita. Por exemplo, pode perguntar aos alunos o seguinte: ¢Si usted no fuera
brasilefio, en qué pais le gustaria haber nacido?; jSi yo no fuera brasilefio a mi me gustaria
haber nacido en...! O ideal é que a aula ndo esteja pautada em apenas regras gramaticais, mas
que os alunos do docente 2 percebam que ha uma finalidade préatica quando esta for ensinada.
Afinal, mais importante que dominar as regras gramaticais € sem duvida saber emprega-las
em situacOes reais.

Em relagdo ao ensino de Lingua Espanhola nas turmas do EM das escolas observadas,
percebemos que os professores dao énfase ao ensino gramatica, enquanto que o ensino da
lingua como veiculo de comunicacdo é colocado de lado. Somos cientes que muitas vezes o
docente até tente inovar/reinventar suas aulas e avaliacdes, porém héa diversos obstaculos que
contribuem para que ele realize uma avaliacdo baseada apenas no uso de uma habilidade.
Propor uma avaliacdo diagndstica, elaborar atividades que contemplem o uso de todas as
habilidades linguisticas de forma que sejam trabalhadas em conjunto, levando em
consideracdo a realidade de cada professor, sdo tarefas que exigem mais do professor,

demandando um tempo que muitas vezes ele ndo tem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Linguas Estrangeiras tem uma longa historia. Ao longo dessa histéria
foram desenvolvidas vérias abordagens de ensino, entre as quais se destacam as citadas no
capitulo 1. Essas abordagens demonstram que foram necessarias mudancas a fim de adequar o
processo de ensino e de aprendizagem as necessidades de cada periodo historico. Atualmente,
vivemos em uma sociedade na qual é preciso trabalhar ndo apenas uma ou duas habilidades
linguisticas nas aulas de LE, mas sim as quatro habilidades de forma integrada. 1sso pode ser
percebido, através de textos como, por exemplo, dos PCNs da Educacdo de Jovens e Adultos
e dos PCNs do Ensino Médio. Em paralelo a isso, surge a questdo do processo avaliativo.

A avaliacdo em LE diferencia-se das avaliacbes das demais disciplinas, pois requer
que o docente envolva ndo apenas a escrita (como ocorre normalmente nas demais
disciplinas), mas também que englobe a leitura, a audicdo e a fala. As avaliacdes de LE
necessitam ter um carater formativo, um carater de diagndstico, para auxiliar professores e
alunos dentro do processo de ensino e de aprendizagem. Uma avaliacdo de LE diagndstica
possibilita ao professor detectar se seus objetivos foram alcancados e ao aluno perceber em
que parte do estudo precisa melhorar e em qual habilidade precisa desenvolver-se mais.

A partir dessa consideracdo, podemos perceber que o professor deve levar em conta as
particularidades de seus alunos no momento de elaborar e aplicar suas avaliac@es, ou seja, 0
professor deve considerar os pontos fortes e os pontos fracos dos estudantes durante o
processo avaliativo. Dessa forma, a avaliagdo necessita ser composta por diferentes etapas e
estratégias, as quais vdo desde a preparacdo da aula até a atribuicdo de um conceito pelo
desempenho do aluno. Definitivamente, avaliar ndo é uma tarefa facil, é preciso ter muita
cautela quando se trata desse aspecto dentro do sistema de ensino.

No que diz respeito aos questionamentos iniciais desta pesquisa, procuramos contesta-
los, utilizando as respostas dos questionarios aplicados e associando estas as observagdes
realizadas na sala de aula dos dois professores selecionados. Dentre as questdes que nos
nortearam a desenvolver esta pesquisa estavam: Qual o conceito de avaliacdo para 0S
professores investigados? Como eles percebem o papel da avaliacdo no ensino de ELE?
Qual(is) tipo(s) de habilidade(s) linguistica(s) suas avalia¢cdes contemplam?

Em relacdo a primeira e a segunda pergunta (Qual o conceito de avaliagdo para 0s
professores investigados? Como eles percebem o papel da avaliagdo?), percebemos que estes,

apesar das respostas nos questionarios, tratam a avaliacdo na pratica como algo isolado do
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processo de ensino e de aprendizagem. Essa percepcao acaba por desconsiderar a real funcédo
da avaliagdo: diagndstica. Ao deixar de olhar para a avaliagdo como uma forma de
diagnosticar, estes docentes a tratam como uma atribuicdo de rétulo, destacando o seu carater

de amedrontamento. De acordo com Zanelatto (2008, p.3):
[...] a avaliacdo precisa ser entendida pelo professor como um conjunto de agGes
que ira auxilid-lo a refletir sobre as condi¢des de aprendizagem oferecida no
ambiente escolar e readequar quando necessario para atender as necessidades dos
alunos. Também tera a condicdo de auxiliar o aluno no momento em que este esta
precisando de ajuda sera um meio mais pratico de se observar as dificuldades que o
aluno ou a turma em geral esta passando.

A pesar de percebermos que 0s docentes investigados possuem uma percepgao correta
acerca do significado da avaliacdo, estes ndo a desenvolvem de forma que ela possa lhes
auxiliar no momento de diagnosticar o nivel de aprendizagem de seus alunos. Os professores
possuem conhecimento tedrico a respeito do conceito da avaliagdo, porém o papel que esta
exerce em suas aulas se diferenciou frente aos discursos que haviam assumido no momento de
responder ao questionario (Anexo 8). Com isso, entendemos que, para 0s docentes
investigados, a avaliacdo € um instrumento de poder. Ao ser percebida apenas como uma
ferramenta para medir a nota que o aluno tirou, e ndo o que ele de fato aprendeu, a avaliagéo
pode acarretar repercussdes negativas. Como por exemplo: desinteresse do aluno pela
disciplina; exaustdo para o professor; baixo nivel de aprendizado; etc. Esses fatores somar-se-
do as outras dificuldades e limitagbes que ambas as partes enfrentam dentro do ambiente
escolar. Repensar as avaliagdes nada mais é do que uma oportunidade para o professor
realizar esta etapa, de modo a obter resultados mais seguros e/ou satisfatorios. A respeito da

avaliacdo, Barbosa (2003, p. 02) destaca que:

(...) sua importancia é fundamental no processo de ensino/aprendizagem, uma vez
que, por um lado ela visa auxiliar os alunos nas suas dificuldades e ajuda-los a
progredir durante o processo e por outro, possibilita que os professores regulem
também o ensino, levando em consideragao os avancos e as dificuldades dos alunos.

Conforme aponta a autora, a avaliacdo tem por objetivo auxiliar a todos os envolvidos
na questdo: aluno e professor. Uma prova mal elaborada, no sentido de cobrar o que néo foi
ensinado, pode tornar-se extremamente frustrante ao aprendiz. Infelizmente, durante a
realizacdo dessa pesquisa, percebemos que os professores enfrentam fatores como: correria do
dia a dia; muitas provas e trabalhos pra fazer a correcéo; cobrancas vindas do proprio sistema
de ensino; salas superlotadas; carga horaria semanal insuficiente; falta de recursos didaticos

para a realizacdo de uma aula mais dinamica; etc. Realizar e/ou elaborar avaliagdes de “forma
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automatica”, sem duvida, estd relacionada e estes e outros fatores que os professores
enfrentam em seu cotidiano.

No que diz respeito a terceira pergunta (Qual (is) tipo(s) de habilidade(s) linguistica(s)
suas avaliacbes contemplam?), destacamos que nenhum dos professores contemplou as quatro
habilidades linguisticas em suas avaliagcbes. Nao trabalhar as quatro habilidades nas aulas de
LE produz prejuizos comunicativos aos alunos. O uso de uma habilidade complementa a
outra, devendo haver conexdo entre a leitura, a escrita, a fala e a audi¢do. Segundo Aradjo,
Dias e Lopes (2016, p. 06), “a integragdo das quatro habilidades coincide com a maneira
como ocorre a comunicacdo real, tornando a aprendizagem o mais real e significativa
possivel”. Uma boa comunicacdo na LE é resultado da utilizacdo das quatro habilidades
linguisticas de forma harmonica. Quando se foca mais em uma e isola outra, é provavel que
haja deficiéncias no processo comunicativo. A partir da pesquisa que realizamos, percebemos
que hd um distanciamento entre a teoria e a pratica, em relacdo aos professores que
investigamos, demonstrando que € necessario ainda muitos estudos e muitas discussdes, sobre

como realizar uma avaliacdo em sala de aula.



52

REFERENCIAS

AGUIAR, Lilian Maria Martins de. Educacdo na ldade Meédia. Disponivel em:
http://brasilescola.uol.com.br/historiag/educacao-na-idade-media.htm. Acesso em: 07 mai.
2017.

ALMEIDA, Virgilio Pereira de. Competéncia Comunicativa e Abordagem Comunicativa:
Dell Hymes Fragmentado. Signo. Santa Cruz do Sul, v. 35 n.59, p. 44-57, jul.-dez., 2010.

Disponivel em: http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index. Acesso em: 28 abr. 2017.

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de; EL DASH, Linda Gentry. Compreensdo de
Linguagem Oral no Ensino de Lingua Estrangeira. Revista Horizontes de Linguistica
Aplicada, LET/UnB, vol. 01, no. 01 (p. 19-37), Brasilia, 2002.

ARAUJO, Aline Ferreira de; DIAS, Daise Lilian Fonseca; LOPES, Francisco Edson de
Freitas. Integrando as quatro habilidades linguisticas no ensino da lingua inglesa. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 3, 2016, Natal — RN. Anais... Natal: Realize
Eventos e Editora, 2016.

BARBOSA, Emilia Gomes. Avaliacdo das Aprendizagens no Ensino da Lingua Inglesa
para Criangas. Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.
Disponivel em: http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-
content/uploads/2014/04/silel2013 1753.pdf. Acesso em: 12 set. 2017.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ensino médio — Parte 1I: Linguagens, codigos

e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2000.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental — Lingua
Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BOGGINO, Norberto. A avaliacdo como estratégia de ensino. Avaliar processos e resultados.
Sisifo: Revista de Ciéncia da Educagdo; Lisboa, n°9, mai-ago/2009. Disponivel em:

http://ltcead.nutes.ufrj.br/constructore/objetos/a%20avalia%E7%E30%20como%20estrateqgia



http://brasilescola.uol.com.br/historiag/educacao-na-idade-media.htm
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-content/uploads/2014/04/silel2013_1753.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-content/uploads/2014/04/silel2013_1753.pdf
http://ltcead.nutes.ufrj.br/constructore/objetos/a%20avalia%E7%E3o%20como%20estrategia%20de%20ensino.pdf

53

%20de%?20ensino.pdf. Acesso em: 06 abr. 2017.

CARVALHO, Mirtes Gongalves Hondrio de; CARVALHO, Marlene Araujo. Avaliacdo da
Aprendizagem: uma evolucdo histérica. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO
DA UFPI, 02, 2002, Teresina. Anais... Disponivel em:
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventos/evento2002/GT.10/GT10_5_2002.
pdf. Acesso em: 12 jun. 2017.

CARVALHO, Nilda Maria de. Avaliacdo da aprendizagem: um estudo com professores em
exercicio. Universidade Federal de Goids Faculdade de Educacdo Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Dissertacdo de Mestrado. Goiania: 2008. 215 p. Disponivel em:
https://ppge.fe.ufg.br/up/6/0/Dissert-%20Nilda.pdf. Acesso em: 27 mai. 2017.

COELHO, Gisele Rodrigues. Posturas avaliativas no ensino de Literatura Infanto-
Juvenil. 2007. 66 f. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Letras) -Faculdades
Integradas Teresa D’Avila, Lorena, 2007. Disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.qgov.br/arquivos/File/2010/artigos teses/LinguaPortuguesa/

PosturasavaliativasnoensinodeL.iteraturalnfanto-Juvenil.pdf. Acesso em: 26 abr. 2017.

CESTARO, Selma Alas Martins. O ensino de lingua estrangeira: histéria e metodologia.
Mandruva, Videtur-6, 1999, Séo Paulo. Disponivel em:

http://www.hottopos.com.br/videtur6/selma.htm. Acesso em: 24 abr. 2017.

CHAGAS, Raimundo Valnir. Didatica especial de linguas modernas. Sao Paulo:

Companhia Editora Nacional, 1957.

COIMBRA, Ludmila; CHAVES, Luiza Santana; Barcia, Pedro Luis. (Org). Cercania joven:
Espanhol. Ensino Médio. Sdo Paulo, SP: Edi¢6es SM, 2013.

DE SAZ, Sara Madeleine. La linguistica y la ensefianza de las lenguas: teoria y practica.
Madri: Empefio, 1980.

GATTI, Bernadete Angelina. O professor e a avaliagdo em sala de aula. Estudos em

Avaliacdo  Educacional; Sdo  Paulo, n.27, jan-jun/2003.  Disponivel em:


http://ltcead.nutes.ufrj.br/constructore/objetos/a%20avalia%E7%E3o%20como%20estrategia%20de%20ensino.pdf
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventos/evento2002/GT.10/GT10_5_2002.pdf
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventos/evento2002/GT.10/GT10_5_2002.pdf
https://ppge.fe.ufg.br/up/6/o/Dissert-%20Nilda.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/LinguaPortuguesa/PosturasavaliativasnoensinodeLiteraturaInfanto-Juvenil.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/LinguaPortuguesa/PosturasavaliativasnoensinodeLiteraturaInfanto-Juvenil.pdf

54

http://abecin.org.br/data/documents/Gatti Professor avaliacao sala aula.pdf Acesso em: 24
mai. 2017.

GERMAIN, Claude. Evolution de I’enseignement des langues: 5000 ansd’histoire. Paris:
Clé International,1993.

GONCALVES, Rodrigo Tadeu. Lingua Latina. Curitiba: IESDE Brasil S/A; 20009.
Disponivel em: http://www?2.videolivraria.com.br/pdfs/23907.pdf. Acesso em: 20 mai. 2017.

GONZALEZ, Pablo Dominguez. Destrezas Receptivas y Destrezas Productivas en la
Ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera. Universidad de la Laguna, Tenerife.
Marco ELE n., ene-jun/2008. ISSN 1885-2211. Disponivel em:
http://www.marcoele.com/descargas/pdominguez_destrezas.pdf Acesso em: 11 set. 2017.

GUIMARAES, Heloisa Werneck Mendes. Responsabilidades social da empresa:uma visdo
histérica de sua problematica. Revista Administracdo de Empresa. Vol. 24. p. 211-2109.
Out/Dez 1984, Rio de Janeiro: 1984, Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rae/v24n4/v24n4a3l.pdf Acesso em: 27 mai. 2017.

HOWATT, Anthony Philip Reid. A history of english language teaching. Oxford: Oxford
University Press, 1984.

JALIL, Samira Abdel; PROCAILO, Leonilda. Metodologia de Ensino de Linguas
Estrangeiras: Perspectivas e Reflexdes sobre os Métodos, Abordagens e o P6s-Método. IX
Congresso Nacional de Educacdo-EDUCERE. 11 Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia,
26 a 29 de outubro de 2009: PUCPR. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2044 2145.pdf. Acesso em: 17
abr. 2017.

KLIEBARD, Hebert Martin. Os principios de Tyler. Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.2,
p.23-35, Jul/Dez 2011. Universidade de Wisconsin-Madison. Madison, EUA. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org/vollliss2articles/kliebard-tyler.pdf Acesso em: 12 jun.
2017.



http://abecin.org.br/data/documents/Gatti_Professor_avaliacao_sala_aula.pdf
http://www2.videolivraria.com.br/pdfs/23907.pdf
http://www.marcoele.com/descargas/pdominguez_destrezas.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rae/v24n4/v24n4a31.pdf
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2044_2145.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol11iss2articles/kliebard-tyler.pdf

55

LEFFA, Vilson José. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN, Hilario; VANDRESEN,
Paulino. Topicos em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras. Florianopolis:
Ed. da UFSC, 1988. p.211-236.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 27 2 ed. S4o Paulo: Cortez, 1994.

LUCKESI, Carlos Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 18? ed. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

. A avaliagdo da aprendizagem escolar: sendas percorridas. 17 set. 1992. 235 f.
Tese de Doutorado - Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Doutorado em Filosofia

da Educacdo. Sdo Paulo, 1992. Disponivel em: https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/11781

Acesso em: 12 jun. 2017

. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e recriando a

pratica. Salvador: Malabares Comunicacéo e Eventos, 2003.

NETO, Alexandre Shigunov; MACIEL, Lizete Shizue Bomura. O ensino jesuitico no periodo
colonial brasileiro: algumas discussdes. Educar, Curitiba, n. 31, p. 169-189, 2008. Editora
UFPR. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31all.pdf Acesso em: 30 mai. 2017.

NORTE, Mariangela Braga. Prefacio. In: NORTE, Mariangela Braga; JUNIOR, Klaus
Schliinzen; SCHLUNZEN, Elisa Tomoe Moriya. Lingua Inglesa. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2013. Colecdo Temas de Formacao; v. 4. p. 11-15.

OSMAN, Soraia; ELIAS, Neide; REIS, Priscila; IZQUIERDO, Sonia; VALVERDE, Jenny.
Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios. Cotia, SP: Macmellan, 2013. Obra em 6 volumes.

PALMEIRA, Mauricio. Latim Vulgar e Latim Literario.Joinville, 14 no. 2010. Disponivel
em: http://solinguagem.blogspot.com.br/2010/11/latim-vulgar-e-latim-literario.html Acesso
em: 28 abr. 2017.

RICHARDS, Carl Jack; RODGERS, S. Theodore.Enfoques y Métodos en la Ensefianza de
Idiomas. Traducgéo para o espanhol de José M. Castrillo y Maria Condor. Edicion espafiola a


https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/11781
http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31a11.pdf
http://solinguagem.blogspot.com.br/2010/11/latim-vulgar-e-latim-literario.html

56

cargo de Alvaro Garcia y Josep M. Mas. 2° ed.Madri: Edinumen, 2003.

SANTA BARBARA, Rubiana Brasilio; COSTA, Leila Pessda de. A educacdo da crianga na
Idade Antiga e Média. In: JORNADA DE ESTUDOS ANTIGOS E MEDIEVAIS DO PR E
SC, 7, 2008, Maringd. Anais... Maringa, 2008. p. 17-75. Disponivel em:
www.ppe.uem.br/jeam/anais/2008/pdf/c008.pdf Acesso em: 04 abr. 2017.

SILVA, Marcos. Historia da educacao brasileira. Sdo Cristovdo: Universidade Federal de
Sergipe, CESAD, 2009. Disponivel em:
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/16590814122012Historia_da_Edu

cacao_Brasileira_Aula_1.pdf Acesso em: 06 jul. 2017.

UPHOFF, Dorthe. A histéria dos Métodos de Ensino de Inglés no Brasil. In: BOLOGNINI,
Carmen Zink. A lingua inglesa na escola. Discurso e ensino. Campinas: Mercado de Letras,
2008. p. 9-15.

VICENTIM, Marisa Aparecida Boso. Avaliagdo Escolar: do Conceito aos Instrumentos.
In:PARANA. SECRETARIA DA EDUCACAO GOVERNO DO ESTADO. O professor de
PDE e os desafios da escola publica paranaense. Producdo Didatica Pedagdgica vol II.
Universidade Estadual de Londrina, 2012, p.1-14. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2012/20

12 uel ped pdp marisa aparecida boso vicentim.pdf Acesso em: 27 mai. 2017.

ZANELATTO, lIvone Maria. Recursos de Avaliacdo Escolar. Universidade Tecnoldgica
Federal Do Parana. Medianeira; 2008. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/Pedagogia/a3met_a
va_esc.pdf Acesso em: 11 de set. 2017.



http://www.ppe.uem.br/jeam/anais/2008/pdf/c008.pdf
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/16590814122012Historia_da_Educacao_Brasileira_Aula_1.pdf
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/16590814122012Historia_da_Educacao_Brasileira_Aula_1.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2012/2012_uel_ped_pdp_marisa_aparecida_boso_vicentim.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2012/2012_uel_ped_pdp_marisa_aparecida_boso_vicentim.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/Pedagogia/a3met_ava_esc.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/Pedagogia/a3met_ava_esc.pdf

ANEXOS

57



58

Anexo 1
Avaliacdo Parcial de Lingua Espanhola — 1° trimestre-2017- Turma: 1° Ano do EM- Escola

Privada

TEXTO
MILES DE NINOS ECUATORIANOS SE PRONUNCIARAN SOBRE SUS DERECHOS
Cerca de 500.000 nifios, nifias y adolescentes de 8 a 17 afios de edad de Ecuador se
pronunciaran mafiana sobre sus derechos en la 11 Consulta Nacional que se realizara en las 22
provincias del pais durante una semana.
La Consulta incluye tres grupos de temas en los que los nifios y adolescentes demandan a las
autoridades del pais, a las familias, al sector educativo y a la sociedad ecuatoriana el
cumplimiento del respeto y aplicacion de las normas de la Constitucion y el Cddigo de La
Nifiez y la Adolescencia.
Ademas exigen que se entregue la inversion social necesaria para garantizar los derechos y no
utilizar los fondos destinados a este grupo social para otros fines.
En el segundo grupo, se exige el cumplimiento del derecho a una educacion de calidad, de
seguridad y paz, atencion de salud de calidad, proteccidn contra la explotacion sexual, respeto
a la opinidn, erradicacion del trabajo infantil y salarios dignos y oportunidades de empleo para
los padres.
También se pide la vigilancia del trabajo de las empresas petroleras “para que no destruyan la
selva”, proteccion a los manglares, los bosques y fuentes de agua.
Para el nivel cantonal, hay otra papelera en las que los nifios y adolescentes deberan
seleccionar las tres acciones que consideren mas significativas para mejorar sus condiciones y
calidad de vida.
El objetivo de la Consulta, seglin el Foro de la Nifiez que organiza el evento, es “fortalecer la
democracia, impulsar la experiencia ciudadana en procesos electorales y legitimar ética social
y politicamente sus derechos.

La Nacion. <http://www.sociedadcivil.cl> Accedido el 31 de octubre de 2004.
INTERPRETACION DEL TEXTO

1. Segun el texto, NO es correcto afirmar que:

a) [ ]laconsultaabarca tres grupos de temas.
b) [ ] los nifios ecuatorianos se pronunciaran sobre sus derechos.

¢) [ ]los nifios y adolescentes exigen el fomento del trabajo infantil.


http://www.sociedadcivil.cl/
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[ 1los nifios y adolescentes tienen de 8 a 17 afos.

[ 1se hard una consulta a nifios y adolescentes en las provincias de Ecuador.

La Il Consulta Nacional se realizara:

[ ]solamente en la capital del Ecuador.

[ ]en las provincias colombianas.

[ ]en las 22 provinciasecuatorianas.

[ ]en las principales provincias ecuatorianas.

[ ]en casi todas las provincias venezolanas.

El texto trata de:

[ ]1los problemas sociales en Ecuador y Panama.

[ ] ladefensa de los derechos de los trabajadores en Ecuador.

[ ]ladenuncia de la explotacidn del trabajo infantil en las provincias de Ecuador.
[ ]la necesidad de mejorar las condiciones de vida de los nifios de América
Latina.

[ ]laexigencia de los nifios y adolescentes del cumplimiento de sus derechos.
Segun el texto se puede afirmar que:

[ ] todos se pronunciaran sobre sus derechos en Ecuador.

[ 1500.000 nifios y adolescentes de 8 a 17 afios propondran importantes reformas
sociales en Ecuador.

[ ]el Foro de la Nifiez erradicara del trabajo infantil en América Latina.

[ ] uno de los objetivos de la consulta a los nifios y adolescentes es fortalecer la
democracia en Ecuador.

[ 1los nifios y adolescentes ecuatorianos solicitaran a las autoridades del pais un

nuevo Codigo de la Nifiez y la Adolescencia.

GRAMATICA Y CONOCIMIENTOS GENERALES

5. Relaciona los nombres de los paises con su respectiva capital.
a) Argentina ( ) Madrid
b) Chile () Buenos Aires
c) Panama () Quito
d) Espafia () Caracas
e) México () Managua
f) Nicaragua () Sucre
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g) Ecuador ( ) LaHabana
h) Cuba () Santiago

i) Venezuela () Ciudad de Panama
j) Bolivia ( ) Ciudad de México

6. Relaciona los paises y las nacionalidades.

a) Bolivia () salvadorerio (a)

b) Brasil () Argentino (a)

c) Venezuela () guatemalteco (a)

d) Argentina () boliviano (a)

e) Chile () brasilefio (a), brasilero (a)
f) EIl Salvador () venezolano (a)

g) Guatemala () chileno (a)

7. Completa con presente de indicativo los verbos SER y ESTAR.

SER ESTAR
Yosoy
Tu/Vos Estas/estas
El/Ella/Ustedes
Nosotros (as) Estamos
Vosotros (as) sois
Ellos/Ellas/Ustedes Estan

8. Pon el nombre de las siguientes letras del alfabeto espafiol:
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Deletra las siguientes palabras. Sigue el modelo.
Modelo: Papa: pe-a-pe-a

Venezuela:

Peru:

Sucre:

Muchacho:

Republica Dominicana:

. Contesta las preguntas:

¢ Cuantos paises hablan oficialmente la lengua espafiola?

¢Cudl es el unico pais de América del Norte que habla oficialmente la lengua

espafola?
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Anexo 2
Avaliacdo Parcial de Lingua Espanhola — 1° trimestre-2017- Turma: 2°ano do EM- Escola

Privada

TEXTO: BILINGUISMO EN LA EDUCACION MEDIA — CONTINUIDAD, NO
CONTINUISMO

Aun sin escuelas e incluso a pesar de la escuela, paraguayos y paraguayas se estan
comunicando en guarani. La comunidad paraguaya ha encontrado en la lengua guarani una
funcionalidad real que asegura su reproduccion y continuidad. Esto, sin embargo, no basta.

La inclusion de la lengua guarani en el proceso de educacién escolar fue sin duda un avance
de la Reforma Educativa.

Gracias precisamente a los programas escolares, aun en contextos urbanos, el bilingtismo ha
sido potenciado.

Los guarani hablantes se han acercado con mayor fuerza a la adquisicion del castellano, y
algunos castellanohablantes perdieron el miedo al guarani y superaron los prejuicios en contra
de él. Dejar fuera de la Educacion Media al guarani seria echar por la borda tanto trabajo
realizado, tanta esperanza acumulada.

Cualquier intento de marginacion del guarani en la educacion paraguaya merece la mas viva 'y
decidida protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el continuismo de una forma de
ensefianza del guarani que ya ha causado demasiados estragos contra la lengua, contra la
cultura y aun contra la lealtad que las paraguayas y paraguayos sienten por su querida lengua.
El guarani, lengua de comunicacion si y mil veces si; lengua de imposicion, no.

MELIA, B. Disponible en: <http;/staff.uni-
mainz.de/lustig/guarani/estudios/melia_biling.htm> Acceso el 27 de abril de 2010. Adaptado.

INTERPRETACION DEL TEXTO
1. No ultimo paragrafo do fragmento sobre o bilinguismo no Paraguai, o autor afirma que
a lingua guarani, nas escolas, deve ser tratada como lingua de comunicagéo e nédo de
imposicdo. Qual dos argumentos abaixo foi usado pelo autor para defender essa ideia?
f) O guarani continua sendo usado pelos paraguaios, mesmo sem a escola e apesar
dela.
g) O Ensino Meédio no Paraguai, sem o guarani, desmereceria todo o trabalho

realizado e as esperancas acumuladas.



63

h) A lingua guarani encontrou uma funcionalidade real que assegura sua reproducao e
continuidade, mas s0 isso ndo basta.

i) A introducdo do guarani nas escolas potencializou a difusdo da lingua, mas é
necessario que haja uma postura ética em seu ensino.

J) O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem causado estragos contra a

lingua, a cultura e a lealdade dos paraguaios ao guarani.

GRAMATICA
2. Clasifica los posesivos en adjetivo posesivo 0 pronombre posesivo.
a) Mi curriculo esta sobre la mesa.

b) Definitivamente, lo tuyo no es ensefiar.

c) Nuestra oficina es enorme.

d) Aquella carpeta es nuestra.

e) Anamaya no es una alumna mia.

3. Marca las alternativas que presentan algun tipo de error.
a) [ JAquéllos son mios compafieros de trabajo.
b) [ ] Aquéllos son mis compafieros de trabajo.
c) [ ] Mios hermanos se recibieron desde hace muchos afios.
d) [ ] Mishermanos se recibieron desde hace muchos afios.
e) [ ] Estes trabajadores estan muy bien entrenados.
4. Clasifica los demostrativos en adjetivo demostrativo o pronombre demostrativo.

a) Ese camino es mas peligroso que éste.

b) iDe este modo no llegaras a Santa Cruz de la Sierra nunca!

¢) En estos asuntos no me meto.

d) Estos pesos mexicanos son por cualquier emergencia en ese viaje.

e) Aquella escuela esta lejos de nuestro barrio, pero ésta esta bien cerquita.

5. Pasa al plural las frases.

a) Este cliente esta esperando hace mucho.
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b) Esaropa no es adecuada.

c) Aguella antena es de telefonia movil.

d) Aquel libro es de Bolivia y ése es de Chile.

e) ¢Esta fregona es la nueva?

Completa el texto con los adverbios aqui, ahi y alli.

Querida Marina,

Estamos pasando unas vacaciones estupendas. ;Ves qué lugar maravilloso? |
hay muchas motocicletas! Desayunamos _ mismo, en el hotel Chope Piesta.
Almorzamos en el restaurante cercano al hotel. Por la noche nos vamos por _ a
tomar algo. La semana que viene nos vamos a la ciudad de Riberalta y comeremos
muchisimas castafias pues ___ , segun dicen, es la ciudad que mas se cultiva y
exporta la castafia. Cuando estemos __ te vamos a llamar desde la terminal.

Un besote grande,

Fernando.
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Anexo 3
Avaliagdo Parcial de Lingua Espanhola — 1° trimestre- Turma: 3° ano do EM- Escola Privada

TEXTO

Los fallos de software en aparatos médicos, como marcapasos, van a Ser una creciente
amenaza para la salud publica, segun el informe de Software FreedomLaw Center (SFLC) que
ha sido presentado hoy en Portland (EE.UU), en la Open SourceConvention (OSCON).

La ponencia “Muero por el codigo: transparencia de software en los dispositivos médicos
implantables” aborda el riesgo potencialmente mortal de los defectos informaticos en los
aparatos medicos implantados en las personas.

Segun SFLC, millones de personas con condiciones crénicas del corazon, epilepsia, diabetes,
obesidad e, incluso, la depresion dependen de implantes, pero el software permanece oculto a
los pacientes y sus médicos.

La SFLC recuerda graves fallos informéticos ocurridos en otros campos, como en elecciones,
en la fabricacion de coches, en las lineas aéreas comerciales o en los mercados financieros.
(Exame Nacional do Ensino Médio, 2011)

Disponible en: <http;/www.vestibulandoweb.com.br/enem/prova-enem-amarela-2011-
2dia.pdf>. Acceso el 17 de marzo de 2013.

INTERPRETACION DEL TEXTO
1. O titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema que sera tratado e mostra que o
autor tem a intencdo de:
a) relatar novas experiéncias em tratamento de salde.
b) alertar sobre os riscos mortais de determinados softwares de uso médico para o ser
humano.
¢) denunciar falhas médicas na implantacdo de softwares em seres humanos.

d) divulgar novos softwares presentes em aparelhos médicos lancados no mercado.

GRAMATICA Y VOCABULARIO
2. Pon el infinitivo de los verbos.

a) Tendria

b) Pondriamos

c) Sabrias



http://www.vestibulandoweb.com.br/

d) Querriamos

e) Saldriais

f) Pintariamos

g) Servirian

3. Conjuga los verbos de la tabla en el condicional simple.

DESARROLLAR

ENCENDER

Yo desarrollaria

Yo encenderia

4. Pon el participio de los siguientes verbos:

a) Necesitar

b) Cerrar

c) Dejar

d) Abandonar

e) Desarrollar

f) Pintar

g) Ser

5. Pon el participo irregular de los verbos.

VERBO

PARTICIPIO

Romper

Roto

Hacer

Ver

Escribir

Volver

Decir

6. Conjuga los verbos irregulares en condicional simple.

TENER

HACER

Yo tendria

Yo haria




67

7. Conjuga los verbos de la tabla en el condicional compuesto.

PONER VOLVER DECIR

Yo habria puesto Yo habria vuelto Yo habria dicho

8. Escribe en espafiol el nombre de TRESaparatos eléctricos o electrénicos que

volvieron nuestra vida mas sencilla/simple.
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Anexo 4
Avaliacdo Trimestral de Lingua Espanhola — 1° Trimestre- 2017- Turma: 1° ano do EM-

Escola Privada

TEXTO

La Era de los Descubrimientos, también conocida como La Era de la Explotacion, fue un
periodo en la historia a partir de principios del siglo XV hasta principios del siglo XVII. Los
portugueses comenzaron a explorar sistematicamente la costa atlantica de Africa hasta llegar
al Océano Indico por esa ruta. En 1492, buscando con ansias una ruta para llegar a Asia, los
monarcas espafoles financiaron el plan de Cristébal Coldn para navegar a través del Atlantico
en direccion al oeste y poder llegar a las Indias. En cambio llegd a un continente desconocido
por los europeos que lo llamaron de Nuevo Mundo, América. Con el objetivo de evitar
conflictos entre Portugal y Espafia un tratado fue firmado dividiendo las tierras en dos
regiones para ser exploradas donde cada uno tenia derechos exclusivos para reclamar las
tierras descubiertas.

Finalmente en 1498 una expedicion portuguesa comandada por Vasco de Gama logro el suefio
de llegar a India navegando alrededor de Africa abriendo comercio con Asia.

Disponible en: <http;/www.es. wikipedia.org>. Con adaptaciones.

INTERPRETACION DEL TEXTO

1. Juzgue los siguientes items de acuerdo con el texto leido.

a) Portugal y Espafa firmaron un acuerdo donde se dividian los derechos de explotacion

de las nuevas tierras.
b) La Era de los descubrimientos ocurrié entre el final del siglo quince hasta el siglo
diecisiete.

c) Al querer llegar a Asia, Cristobal Colén, en cambio, llegd a América.

d) Al final del siglo XV Vasco da Gama lleg6 a Asia por la ruta del oeste.

GRAMATICA Y VOCABULARIO
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2. ¢Qué significa DNI?
3. ¢Qué documento se utiliza para viajar a otro pais?
4. Rellena la ficha con tus datos personales.

Nombre (s):

Primer apellido:

Segundo apellido:

Sexo:

Fecha de nacimiento:

Estado civil:

Pais de origen:

Nacionalidad:
5. ¢Qué es el MERCOSUR?
6. Completa con las letras que faltan los nombres de los paises:
a) _ras_|
b) Ur__gua
c) _r et n_
d) P r g a
7. Pon el nombre de los paises de las siguientes capitales:
PAISES CAPITALES
Buenos Aires
Brasilia
Montevideo
Asuncion
8. Pon el nombre de los siguientes nimeros cardinales:
a) 0
b) 6

C) 8
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9
11
16
18
20
22
30
37
50
80
90
100

9. Completa con el nombre de tu mes de nacimiento.

en el mes de

10. Escribe la direccion en donde vives tu.
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Anexo 5
Avaliagdo Trimestral de Lingua Espanhola — 1° trimestre- Turma: 3° ano do EM- Escola

Privada

Con leer no basta

La literatura multimedia electronica tiene sus antecedentes en los libros moviles
infantiles o en los poemas pintados. Todas estas obras tienen en comun la utilizacion de, al
menos, dos artes, pero no como meras ilustraciones, sino como parte esencial para la
comprension cabal del texto.

Aunque, en la literatura electronica, el texto todavia domina sobre las iméagenes, la
importancia del texto ha disminuido de la primera a la segunda antologia de la ‘Organizacion
de la Literatura Electrénica’, sin duda como consecuencia de la mejora de los ordenadores, de
la informatica y de las conexiones a Internet. Las obras van del puro texto en imagenes, como
“Los estilistas de la sociedad tecnologica”, del grupo espafiol Antonio Rodriguez de las Heras,
al puro videoclip con letras, como “El nifio”, una obra de Antaine Bardou-Jaquet. Aqui, las
letras son volimenes de edificios y, con ellas, mas los sonidos de las calles de Nueva York, se
recrea brillantemente las prisas de una parturienta para llegar al hospital. Si el brillante “El
nino” puede verse gratuitamente en YouTube, el resto también se encuentra libre en internet.
Merecen también una indicacion relatos como “Golpe de gracia”, del colombiano Jaime
Alejandro Rodriguez, en el cual, con estética de videojuego y escritura de coémic, se reta al
visitante a descubrir al autor de un atentado.

Lo singular de la literatura electronica es que una pantalla, se llame ordenador, movil o
iPad, permite juntarlo todo, sin avasallamiento entre las artes. En esta vanguardia, como en su
momento en el movimiento cubista, lo que importa no sélo es lo que se cuenta, sino c6mo se
cuenta.

MARTIN, Javier. Con leer no basta.

Disponible en: <http;/www.elpais.com>. Acceso en 13 de septiembre de 2011.
Adaptado.
INTERPRETACION DEL TEXTO

1. El autor de la noticia indica que fueron precursoras de la literatura

multimedia electrénica las:
a) poesias que eran transmitidas a los electores a traves del correo electronico.

b) composiciones para nifios en las que se combinaban dibujos y fotografias.


http://www.elpais.com/
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C) ilustraciones que adornaban las portadas de los libros para el publico juvenil.

d) publicaciones literarias infantiles que contenian textos para completar y
colorear.

e) obras en las que se afadia al significado del texto el significado de otro arte.

2. En la breve reseiia sobre “El niiio”, que consta en el segundo péarrafo se

sefiala que, en esta obra, se:

a) muestran las letras en forma de edificios.

b) sefiala lo arriesgado que es conducir.

C) aborda el dia a dia de un hospital.

d) critican los ruidos de Nueva York.

e) recrean las imagenes de los videojuegos.

3. Al final del texto, se concluye que lo que distingue la literatura electronica
es la:

a) estética con que fueron disefiados los ordenadores que la proyectan.

b) libertad que hay para que se lleve a cabo la combinacion de artes.

C) sumision al tema a la que expresion artistica se ha visto obligada.
d) pugna entre las artes a la que la propuesta de ella ha conducido.

e) belleza en la presentacion de los argumentos que permite la informatica.

Gramatica y Vocabulario
4. Clasifica los articulos en definido singular masculino, definido plural
masculino y neutro.

a) Los muchachos juegan muchos videojuegos.

b) Lo bueno de internet es que puedes hacer muchas investigaciones en muchos

idiomas.
C) El cuaderno que el maestro nos regald6 es de Ecuador.
5. Llena cada hueco con una de las opciones de la caja, antecedida por “el” o

“lo”, segiin convenga.

mejor — bueno — responsable — menor

Modelo: Jodo Victor es el responsable de todo el departamento financiero.
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h) Ninguno de los hermanos tiene buena conducta, pero es el mas
maleducado.

)} Haré que pueda.

J) , i es breve, es dos veces bueno.

6. Pasa las siguientes frases al singular.

Modelo:jLo complicado que son estos ejercicios!

iLo complicado que es este ejercicio!

a) iLo que mas como son las comidas hechas por mi madre!
b) No, no quiero esos zapatos azules. Quiero los rojos que vi hace un momento.
C) So6lo encuentro estos coches. ¢Son los que buscabas?

d) Los atracos son lo Unico que inquietd a esos vecinos.

7. Clasifica los siguientes adjetivos en masculino, femenino o forma Unica
invariable (masculino y femenino):

a) tecnologico

b) masiva
C) prolongable
d) absurda

e) extensible

8. Sefiala con una equis (x) la alternativa que presenta el significado de la palabra
adicta.

a) Persona que tiene poco interés en algo o alguna cosa.

b) Persona que es muy descontrolada.

C) Persona que no le gusta la tecnologia.

d) Persona tecnoldgica.

e) Persona que usa o le gusta mucho algo o alguna cosa.

9. Sefala con una equis (X) el significado para la palabra AFICIONADA.
a) Persona a la que le gusta normalmente algo o alguna cosa.
b) Persona que presenta un gusto elevadisimo por algo o alguna cosa.

C) Persona que no juega los videojuegos.



d) Persona que tiene videojuegos en su casa.
e) Persona que no tiene videojuegos en su casa.

10.  Completa de acuerdo a tu adiccién o AFICION.

l. Soy adicto (a) a , pues me gusta

(mucho/poco)

Soy aficionado (a) a , pues me gusta

(mucho/poco)
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Anexo 6
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Publica

El café vienés

Esteban podia recordar el momento exacto
en que se dio cuenta que su hermana era una
sombra fatidica. Fue cuando gano su primer sueldo.
Decidio que se reservaria cincuenta centavos para

05 cumplir un suefio que acariciaba desde la infancia:
tomar un café vienés. Habfa visto, a través de las
ventanas del Hotel Francés, a los mozos que
pasaban con las bandejas suspendidas sobre sus
cabezas, llevando unos tesoros: altas copas de

10 cristal coronadas por torres de crema batida y
decoradas con una hermosa guinda glaceada. El dia
de su primer sueldo paso delante del establecimiento
muchas veces antes de atreverse a entrar, Por
Ultimo cruzo con timidez el umbral, con [a boina en la

15 mano, y avanzé hacia el lujoso comedor, entre
lamparas de lagrimas y muebles de estilo, con la
sensacion de que todo el mundo lo miraba, que mil
0jos juzgaban su traje demasiado estrecho y sus
zapatos Viejos. Se sentd en [a punta de la sila, las

20 orejas calientes, y le hizo el pedido al mozo con un
hilo de voz. Espero con impaciencia, espiando por
los espejos el ir y venir de Ia gente, saboreando de
antemano aquel placer tantas veces imaginado. Y
llegd su café viengs, mucho més impresionante de lo

25 imaginado, soberbio, delicioso, acompafiado por tres
galletitas de miel. Lo contemplé fascinado por un
largo rato. Finalmente se atrevié a tomar la cucharila
de mango largo y con un suspiro de dicha, la hundio
en la crema. Tenia la boca hecha agua. Estaba

30 dispuesto a hacer durar ese instante o mas posible,
estirarlo hasta el infinito. Comenze a revolver viendo
como se mezclaba el liquido oscuro del vaso con la
espuma de la crema, Revolvio, revolvio, revolvio... Y,
de pronto, la punta de la cucharila golpet el cristal,

35 abriendo un orificio por donde saltd el café a presion,
Le cayd en la ropa. Esteban, horrorizado, vio todo el
contenido del vaso desparramarse sobre su tnico
traje, ante la mirada divertida de log ocupantes de
ofras mesas. Se par6, palido de frustracion, y sali6

40 del Hotel Francas con cincugnta centavos menos,
dejando a su paso un reguero de café vienés sobre
las mullidas alfombras, Llegé a su casa chorreado,
furioso, descompuesto. Cuando Férula se enter6 de
lo que habia sucedido, coments acidamente: «esote

45 Pasa por gastar el dinero de las medicinas de mama
en tus caprichos. Dios te castigéy. En ese momento
Esteban vio con claridad los mecanismos que usaba
SU hemana para dominarlo, la forma en que
conseguia hacerlo sentirse culpable y comprendio

50 Que debia ponerse a salvo,

ALLENDE, Isabel. La casa de fog espiritus, 1982,

01) De acuerdo con la idea global del texto es
CORRECTO &fimar que:

01. Después del incidente en el Hotel Francés,
Esteban percibio que la relacion con su hermana
era nefasta.

02. El café se despérramé ante la mirada de los
frecuentadores del hotel.

04. Esteban solla gastar el dinero de su madre en los
cafés, por eso a Férula le molestaba o que &l
hacfa.

08. Esteban jamés se olvido del trste episodio en el
hotel, porque fue cuando se dio cuenta de como
era su hermana.

HRe"

02) De las siguientes afimaciones:

-se sentd en la punta de la silla
- le hizo el pedido al mozo con un hilo de voz

se deduce que:

01. Esteban no frecuentaba muy a menudo
ambientes como aquel, por eso se sentia
bastante incomodo.

02.la acfifid de Esteban demostraba sy
nerviosismo & inhibicion.

04. A pesar de la experiencia en observar desde [a
calle el ir y venir de los mozos, Esteban atn no
se sentia a gusto en aquel sitio.

08. EI espacio estaba siempre lleno de personas
elegantes y por eso era importante dar a conocer
su buena educacion,

16. Los cafés eran sifos muy frecuentados y
fuidosos por lo que habia que estar siempre
atento.

3
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03) La palabra hundir, de acuerdo con el contexto,
tiene varias  acepciones. Sefiala la(s)
proposicién(es) donde la palabra destacada
podria ser sustituida CORRECTAMENTE como
sindnimo de  hundir o hundirse.

0

=

. El lmperio Romano se desplomd en pocos afios.

02. Los turistas inundan en enero las costas
brasilefias.

04. El edificio se derrumbd porque estaba mal
construido.

08. El ciclista se detwo en los dltimos tres
kilometros.

16. El velero naufragd a causa de una tormenta.

O

04) Sefiala la(s) proposicion(es) que sustituye(n)
CORRECTAMENTE la expresién subrayada:

“Llegd a su casa chorreado, furioso, descompuesto”

01. mesurado
02. desfigurado
04. estropeado
08. atascado
16. estrefiido

32. airoso

O

2
05) Sefiala la(s) proposicion(es) que guarda(n)
relacion entre si.

01. copa, taza, vaso, céliz.

02. sillén, sof, taburete, silla.

04. cama, sdbana, manta, jabén.

08. traje, falda, calcetines, corbata.
16. taller, camarero, mostrador, mozo.

32. sueldo, paga, salario, ingresos.

O

06) Sefiala la(s) proposicion(es) CORRECTA(S)

“Tomar un café vienés”

Vienés - de Viena
01. Albaino - de Albania
02. Griego - de Grecia
04. Irano - de Iran
08. Quitefio - de Quito
16. Guatemaltino - de Guatemala

32. Bosniense — de Bosnia

O
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Publica

ESPANHOL

EL VIAJE

En los estantes de la biblioteca paterna,
y a escondidas, porque no le permitian su uso,
hall6 el nifo unos tomos en folio de
encuadernacion rojo y oro, por cuyas paginas
se ahondaban los grabados con encanto
indecible. Ellos fueron quiza los que primero
llamaron su atencién, mas que los nombres de
las ciudades desconocidas que llevaban en el
lomo: Roma, Paris, Berlin. Luego, en otros
rincones de la biblioteca y no tan a la vista, le
aparecieron pliegos sin encuadernar de libros
idénticos; pero esta vez los paises y las
comarcas de que hablaban eran mas remotos:
India, Japoén, regiones vastas del continente
africano y americano. Luego supo que algunas
de aquellas obras eran famosas en la literatura
de viajes, como la del capitan Cook o las
exploraciones de Stanley en busca de
Livingstone. El nifio entonces sélo sabia
contemplar largamente los grabados e ir de
ellos al texto, saturandose de la variedad, de la
vastedad, de la maravilla del mundo.

Ningln deseo despertaba en él todavia
de ver en la realidad aquellas ciudades,
aquellos paises de que los libros le hablaban.
Tan feliz era, tan plenamente feliz hojeando y
leyendo sus libros: le bastaba entonces Ia
imaginacion, la vision interior, cuya riqueza en
él no conocia, aunque la poseyera. Y con su
libro voluminoso bajo la lampara de invierno o
sobre uno de los peldafios (lo fresco del
marmol era otro aliciente durante la lectura
estival) de la escalera que bajaba al patio, a la
luz dulce tamizada por el toldo, leia y leia,
veia y veia, atesorando en la mente rios y
mares, paisajes y ciudades, calles y plazas,
edificios y monumentos. (Tan bien que, afios
mas tarde, cuando la visita primera a una de
las ciudades de sus libros, fue reconociéndola
toda como si en una existencia anterior la
hubiese habitado).
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Mas con esas y otras lecturas iba
aprendiendo que ni la vida ni el mundo eran, o
al menos no eran sélo, aquel rincon nativo,
aquellas paredes que velaban sobre su existir
infantil; y sembrando asi para la curiosidad
adolescente la semilla, el germen de una
dolencia terrible (terrible en el caso, que
precisamente era el suyo, de quien, privado de
fortuna debiera afincar en un sitio y

pasar alli la vida, ganando en un trabajo
ingrato lo suficiente para llegar de un dia al
otro): la dolencia que consiste en un afan de
ver mundo, de mirar cuanto se nos antoja
necesario, o simplemente placentero, para
formacion o satisfaccion de nuestro espiritu.

Y poco a poco, exacerbado el mal
con las crisis del crecimiento juvenil, la
sirena de un buque en el puerto o el silbato
de un tren en el campo le herian como una
pufialada, al provocar a su imaginacion
siempre dispuesta al periplo. Mucho mas si
se cree, como creia él, que lo que nuestro
deseo no halla al lado va a hallarlo a la
distancia. Viejo es aquello que dijo alguno:
quien corre allende los mares muda de
cielo, pero no muda de corazén; lo cual
acaso sea verdad (no en este caso
particular de que hablamos), mas nunca
sabremos que no mudariamos de corazén,
de no correr allende los mares. Lo cual de
por si seria ya razén suficiente para ir de un
lugar a otro, manteniendo al menos asi, viva
y despierta hasta bien tarde, la curiosidad, la
juventud del alma.

In: CERNUDA, Luis. Ocnos, seguido de Variaciones
sobre tema mexicano. Sevilla: Edicion conmemorativa
del centenario del nacimiento de Luis Cernuda, 2002,
p. 73-76.



Questao 01
Sefiala la(s) proposicion(es) CORRECTA(S).
El cuento £l vigje, de Luis Cernuda, habla de:

01. un guia turistico y su historia familiar.

02. un nifio que descubre en los libros ciudades
y paises maravillosos.

04. un adolescente que quiere conocer los sitios
sobre los que ha leido y no puede.

08.un joven que cree poder encontrar a la
distancia lo que no encuentra en su entorno.

16. un nifio a quien se le habia prohibido leer en
la biblioteca de su padre.

Questio 02
Sefiala la(s) proposicién(es) CORRECTA(S).

En el primer parrafo se dice que:

01. el libro preferido del nifio era el que trataba
de Espania.

02. habia en la biblioteca algunos libros sobre
ciudades y regiones del mundo.

04. los primeros libros que al nifio le llaman la
atencién son los que tratan de ciudades
conocidas.

08.al nifio le encantaban mas que nada los
grabados.

16. en los libros descubrié el nifio la inmensidad
del mundo.

O¢

Questéo 03
Senala la(s) proposicion(es) CORRECTA(S).

Sobre el segundo parrafo se puede afirmar que:

01.el nifio primero no deseaba viajar en la
realidad.

02. cierta vez, el personaje principal reconocio6 a
personas de una existencia anterior suya.

04. lector apasionado, leia siempre, hiciera frio
o calor.

08.porque tenia imaginacion, al nifio le
bastaban los libros para ser feliz.

16. el nifio se olvidaba rapidamente de todo lo
que leia.

‘.'.
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Questao 04
Sefiala la(s) proposicién(es) CORRECTA(S).

A causa de la lectura de los libros de su padre
(parrafos tercero y cuarto), el personaje
principal:

01.pierde la curiosidad natural de Ia
adolescencia por el mundo.

02. reconoce que la vida y el mundo son mucho
mas que el rincdn en el cual vive su infancia.

04.nota que su tierra natal no difiere
fundamentalmente de las grandes ciudades
del mundo.

08. descubre que lo mas importante en la vida
es ganar dinero para poder viajar.

16. cree poder realizar mejor sus deseos en otro
sitio.

Questao 05
Sefiala la(s) proposicién(es) CORRECTA(S).

Al llegar a la adolescencia (cuarto parrafo), el
personaje principal:




01. ya se contenta con sélo poder oir las sirenas
de los buques y los silbatos de los trenes.

02. cree que uno a lo mejor puede encontrar
lejos lo que no encuentra cerca.

04. sigue con la imaginacién siempre dispuesta
a vigjar.

08. sufre ain mas por no poder viajar al oir las
sirenas de los buques y los silbatos de los
trenes.

16. sale finalmente de su rincén nativo para una
ciudad desconocida.

g

Questao 06
Sefiala la(s) proposicién(es) CORRECTA(S).
Acerca del cuento se puede afirmar que:

01.habla de la capacidad imaginativa del
personaje principal de viajar a otros lugares
por medio de lecturas.

02. cuenta un Unico viaje realizado por el
personaje principal.

04. describe viajes del autor a Roma, Paris y
Londres.

08. ironiza la frustracion del personaje principal
que, a causa de su pobreza material, nunca
pudo viajar.

16. hace alusion a la necesidad de conservacion
de la juventud del alma.

Questao 07
Senala la(s) proposicién(es) CORRECTA(S).

Sobre el cuento en general, se puede observar
que:

01. en todo el texto al personaje principal se le
representa como siendo amargo y triste.

02. cada parrafo se podria resumir de la siguiente
manera: el primero, ‘descubrimiento”: el
segundo, ‘felicidad’; el tercero, ‘realidad’; el
cuarto, ‘frustracion’.

04. estd estructurado en cuatro parrafos que
siguen un orden cronol6gico en el que el

personaje principal va profundizando sus
experiencias.

08. el mensaje principal es que no hay felicidad
sin dinero.

16. una de las cosas relatadas en el texto es lo
importante que pueden ser los libros en la
formacion de un ser humano.

MET

Questéo 08
Sefiala la(s) proposicion(es) CORRECTA(S).

En la oracion Sembrar el germen de una
dolencia terrible (tercer parrafo), el sintagma
dolencia terrible (linea 48), manteniendo el
mismo sentido, podria ser sustituido por:

01. envidia monstruosa.

02. odio mortal.

04. maldad execrable.

08. pereza horrible.

16. dolor enorme.

Questéo 09

Sefiala la(s) proposicién(es) CORRECTA(S)
acerca de la(s) posibilidad(es) de traducirse la
oracién un afan (...) de mirar cuanto se nos
antoja necesario (lineas 53-55):

01.um desejo de eliminar as necessidades
falsas.

02.um desejo de cuidar de todos os nossos
interesses.

04.um desejo de ver tudo o que nos pareca
necessario.

08.um desejo de denunciar o que nos foi
imposto como necessario.

16.um desejo de comprovar se algo é
necessario.
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Questédo 10

Sefiala la(s) proposicion(es) CORRECTA(S) de
acuerdo con el texto.

01. la expresién a escondidas (linea 2) significa
sin ser visto.

02.1a expresion de por si (lineas 71-72)
significa sin querer.

04.en la luz dulce tamizada por el toldo
(lineas 33-34), tamizada equivale a filtrada.

08.1a expresion velaban sobre (linea 45)
equivale a cuidaban de.

16.1a expresion las crisis del crecimiento
juvenil (linea 58) se refiere al periodo de la
adolescencia.

30
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Anexo 8
Questionario

UNIR

Fundacéo Universidade Federal de Rondonia (UNIR)
Nucleo de Ciéncias Humanas
Departamento de Linguas Estrangeira
Curso: Letras-Espanhol
Disciplina: Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)
Pesquisadoras: Profa. Dra. Ana Paula Cantarelli e Acad. Jakelline Prado

QUESTIONARIO
1. Qual o seu sexo?
( ) feminino () masculino

. Qual a sua faixa etaria?
) até 25 anos
) de 26 a 30 anos
) de 31 a 40 anos
) de 41 a 50 anos
) acima de 50 anos

e Y e Y Y N O

. A quanto tempo vocé atua como docente?
) 1 ano ou menos.
) entre 1 e 3 anos
) entre 3 e 5 anos
) mais de 5 anos. Neste caso especifique o tempo.

NN NN w

. Qual o seu grau de escolaridade?
) Ensino Superior
) Especializagdo
) Mestrado
) Doutorado
)Outro. Qual?

NN NN N b

5. Vocé possui algum Curso de Pés-Graduacdo? Em caso positivo, qual (ou quais)
Curso(s) de Graduacao vocé possui?
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6. Vocé trabalha em qual(is) turno(s)? Assinale quantos turnos forem necessarios.
( ) Manh&

( ) Tarde

( ) Noite
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7. Em quantas escolas vocé leciona? No caso de lecionar em mais de uma, especifique se
sdo da rede publica ou privada.

8. Para quais anos do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Médio vocé dé aula? Quantas
turmas sdo no total? Quantas horas/aula vocé ministra na semana?

9. Em média, quantos alunos vocé possui em cada turma?

10. Qual(is) habilidade(s) vocé trabalha durante as aulas de Lingua Espanhola? Marque
quantos itens forem necessarios.

( ) Habilidade de leitura

( ) Habilidade escrita

() Habilidade auditiva

( ) Habilidade oral.

11. Qual(is) instrumento(s) vocé usa para avaliar seus alunos na disciplina de Lingua
Espanhola? Marque quantos itens forem necessarios.

( ) Prova escrita

( ) Prova de leitura

( ) Provaoral

( ) Prova auditiva
() Producao textual
() Trabalhos de pesquisa
( ) Trabalhos em grupo
() Trabalhos individuais

() Apresentacdo oral

( ) Elaboracéo de portfolio

( ) Elaboracéo de diérios

() Exercicios no caderno

() Pontualidade

( ) Frequéncia

() Provas e/ou trabalhos com questdes dissertativas

() Provas e/ou trabalhos com questdes de mdultipla escolha
() Outro. Qual(is)?
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12. Quantas avaliacdes vocé realiza ao longo do Bimestre (ou Trimestre)?
() Apenas uma (01).

( ) Duas

() Trés ou mais.

13. Para vocé, o que significa avaliar?

14. Para vocé, qual a importancia da avaliagdo dentro do processo de ensino e de
aprendizagem da Lingua Espanhola?

15. Vocé conhece a legislacdo que norteia o ensino de linguas estrangeiras no Brasil? Em
caso positivo, vocé desenvolve suas aulas a partir dela?

16. Vocé enquadra sua pratica educativa em qual(is) abordagens e/ou métodos (LEFFA,
1988)? Marque quantos forem necessarios.

) Abordagem gramatica-traducéo;

) Abordagem direta (tradicionalmente “Método Direto”);

) Abordagem para a leitura (tradicionalmente "Método da Leitura™);

) Abordagem audiolingual;

) Sugestologia

) Método Silencioso

) Abordagem Natural

) Abordagem Comunicativa

) Outro. Qual?
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